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pelas matrizes profundas
da Lingua Portuguesa...

pela promocgao da “literacia”
cultural e cientifica...

pelas criancas e pelos jovens
transformados em “cobaias” indefesas...

essa sinistra “guilhotina” liquidatdria
esfingicamente instalada e escondida na Base 1V do novo “regulamento ortogrdfico” consagrado
pelo acordo de 1990, deveria constituir a nossa nuclear preocupagcdo
pela defesa da «Madre Lingua»!...



DECLARACAO DE PRINCIPIO

Ha hoje (e isso vé-se quase todos os dias, por exemplo, nos debates televisivos...) uma
generalizada tendéncia para as pessoas se pronunciarem acerca de tudo, mesmo daquilo de
que pouco ou nada sabem... Como combater, entdo, a “ilusdo” sofistica de que se esta preparado
para debater todo e qualquer tema ou problema, para se pronunciar acerca de tudo e até mesmo
para decidir politicamente sobre aquilo que efectivamente ndo se domina pelo menos
razoavelmente?... Levanta-se, deste modo, a crucial questao do papel formativo de principios e
valores séficos como os da apetn, [aréte: a “virtude”, enquanto caminho em direc¢do a
“exceléncia”...], da aAndewo [aletheia, a “verdade” enquanto busca e “desvelagdo” permanente...],
da dwxooovvn [dikaiosyne, a “justi¢a”], do «t0 kaAOV 1€ K0l ayordov» [to kalon te kai agathon, o
“belo” e 0 “bem”, como referencial e horizonte da “perfei¢do”...], da epovnoig [phronesis, a
“sageza”, a “prudéncia”...], da cwepocvvn [sophrosyne, a “sensatez”, a “moderacdo”...], da
gykpatelo. [enkrateia, o “autodominio”...], do yv@d%t ceawtdv [gndthi sauton: “conhece-te a ti
mesmo”...], da veritas, da iustitia, da aequitas, da honestas, da rectitudo, da pietas, da verecundia,
da prudentia, da gravitas, da dignitas, em suma, das irrenuncidveis dimensdes da Axiologia, da
Etica e da Deontologia, principios e valores que, no passado, se aprendiam no diuturno convivio
com os textos classicos da Paideia Grega e da Humanitas Romana, inclusora e complementarmente
integrados conjuntamente com a Caritas, a "Ayonn [Agdpe] e a ®1\io. [Philia], no Adyog [Ldgos] da
Catholica Christianitas' € que, nos cifronisticos tempos que correm, andam lamentavelmente
esquecidos...

A essa luz, importa questionarmo-nos sobre se 0s nossos mais altos dirigentes e
responsaveis politicos estardo a agir no sentido de se evitar incorrer em erros de natureza
epistemoldgica, metodoldgica e pedagdgica, como sao 0s seguintes:

a) A tentacdo do simplismo para equacionar e resolver o que € complexo ou
hipercomplexo;

1 Cf. Werner Jaeger: Paideia: los ideales de la cultura griega, México-Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica, 1962; Giorgio
Colli: La Sabiduria Griega, Madrid, Editorial Trotta, 1998; Jacques Brunschwig e Geoffrey Lloyd: El Saber Griego, Madrid,
Ediciones Akal, 2000; Maria Helena da Rocha Pereira: Estudos de Historia da Cultura Cldssica, I Volume / Cultura Grega, Lisboa,
Fundacdo Calouste Gulbenkian, 81998; Idem: Hélade — Antologia da Cultura Grega, Coimbra, Instituto de Estudos Cldssicos,
Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, '1998; Idem: Estudos de Historia da Cultura Cldssica — II volume / Cultura
Romana, Lisboa, Fundag¢do Callouste Gulbenkian, 21990; Idem: Romana — Antologia da Cultura Latina, Coimbra, Instituto de
Estudos Cléssicos, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 1986; Frederico Lourenco: Grécia Revisitada: Lisboa,
Edigdes Cotovia, 2004; Cf. Werner Jaeger: Paideia: los ideales de la cultura griega, México-Buenos Aires, Fondo de Cultura
Econdmica, 1962; Giorgio Colli: La Sabiduria Griega, Madrid, Editorial Trotta, 1998; Jacques Brunschwig e Geoffrey Lloyd: El
Saber Griego, Madrid, Ediciones Akal, 2000; Maria Helena da Rocha Pereira: Estudos de Historia da Cultura Cldssica, I Volume /
Cultura Grega, Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, 81998; Idem: Hélade — Antologia da Cultura Grega, Coimbra, Instituto de
Estudos Classicos, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 1998; Idem: Estudos de Historia da Cultura Cldssica — Il
volume / Cultura Romana, Lisboa, Fundag@o Callouste Gulbenkian, 21990; Idem: Romana — Antologia da Cultura Latina, Coimbra,
Instituto de Estudos Classicos, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 1986; Frederico Lourengo: Grécia Revisitada:
Lisboa, Edi¢des Cotovia, 2004; Cf. Nair de Nazaré Castro Soares no seu convocante ensaio «Plutarco no Humanismo Renascentista
em Portugal» apud: Joaquim Pinheiro, José Ribeiro Ferreira, Narir Castro Soares, Rita Marnoto: Caminhos de Plutarco na Europa,
Coimbra, Centro de Estudos Cldssicos e Humanisticos [CECH] da Universidade de Coimbra, 2011, pp- 9-49; Josef Sellmair:
Humanitas christiana: Geschichte des christlichen Humanismus, Miinchen, F. Ehrenwirth, 1950; http://humanitas-
christiana.blogspot.nl/; Bento XVI: Carta Enciclica Deus Caritas Est (apud:

http://www .vatican.va/holy_father/benedict_xvi/encyclicals/documents/hf_ben-xvi_enc_20051225_deus-caritas-est_It.html)

e Carta Enciclica Caritas In Veritate, (apud:

http://www .vatican.va/holy_father/benedict_xvi/encyclicals/documents/hf_ben-xvi_enc_20090629_caritas-in-veritate_lt.html)



b) A cedéncia ao facilitismo perante o que € dificil, com a desvalorizacdo da “pedagogia
da superacdo dos obstdculos” (das “aporias” e “dificuldades”) e o esquecimento de clarificadores

conceitos como os de “engrama noematico”, “iconograma mental”, “habitus” (Pierre Bourdieu®),
“Gestalt”, “insight”...;

¢) A memorizacio “cega”, sem o suporte estruturante de uma aprendizagem inteligente,
laboriosa e critico-reflexiva;

d) A violacao do ““principio da coeréncia” (e da coesdo) sistémica e morfo-estrutural pela
legitimagdo da “arbitrariedade” (vejam-se os exemplos de auténtica “babelizacdo” da escrita
relacionados com o emprego do “hifen” — «malmequer» (sem hifen), ao lado de «bem-me-quer»
(com hifen); «mandachuva» (sem hifen), ao lado de «guarda-chuva» (com hifen); «cor-de-rosa»,
ao lado de «cor de laranja»] e dos acentos — por / por; para / pdra (note-se que a forma verbal
«pdra», agora, por artes do Novo Acordo, passou a dispensar o acento [para], porque, segundo os
autores e defensores do Acordo, «o contexto resolve»; mas deixou de «resolver» no caso do verbo
«por», que mantém o acento grafico!...);

e) A nao assuncio de uma postura dialogico-dialéctica de fundo, sustentada num
enfoque epistémico-linguistico critico-analitico e de alcance sistémico e holistico, fomentador e
potenciador de um debate poliédrico e polifénico, intelectualmente rigoroso e sério, tendo em vista
a construcio de uma sintese normativa consistente, coerente, harmoniosa e digna da tio vasta, tao
rica e tdo diversa comunidade lusiada, espalhada pelas sete partidas do mundo (CPLP e Didspora);

f) A nao ponderaciao bem amadurecida (contra a precipitacdo...) das consequéncias das
decisoes tomadas a margem de um sentido prudencial, diagndstico, retrospectivo e
prospectivo, progndstico e projectivo, pressupostos numa verdadeira estratégia de concepgao e
planeamento do pensar e do agir;

g) O entendimento erréneo e acritico e a utilizacio abusiva do conceito de “evolucao”,
assumido como se tudo decorresse do quadro diacronico do dinamismo 1 fenoménico ntrinseco,
metamorfico e perfectivel da linguagem humana e das linguas, que levam a convocacdo do
argumento de que «a lingua evolui» e, dai, a justificacdo imediatista de “alteracdes” que, como €
obvio, defluem apenas da aplicagdo “mecanica” e “por decreto” do actual Acordo Ortografico. Na
realidade, do que se trata € de uma “artificiosa decisdo” incidental (lamentavelmente
“involutiva”...) que € perfeitamente controlavel e neutralizavel, se para isso houver discernimento
e vontade politica, e que nada tem que ver com o sentido de desenvolvimento gradativamente
superador, progrediente e aprimorante que marca a ideia de ‘“evolucdo” (ex.: aquele é um
pais «evoluido»; aquele discurso releva mesmo de um intelectual de pensamento «evoluido»; trata-
se de uma lingua estruturalmente «evoluidax...)!... Importa, isso sim, questionar, de modo correcto,
fundamentado e construtivo, o processo que conduziu ao presente estado de coisas!... Um acordo
«ortografico», desde que bem concebido, bem fundamentado e bem elaborado, além de
preservar a identidade e a estabilidade dinamica (a homeostasia) do sistema linguistico e a
criatividade das praticas escritas textualmente mais densas e mais profundas, nao s6 nao
impede a liberdade diferenciadora e plural das praticas da oralidade como potencia a
evolucao perfectiva da propria lingua.

h) O desconhecimento (e consequente confusdo...) da essencialidade distintiva dos
diferentes, ainda que intercomplementares, “modos de realizacdo” concreta do bindmio

2 Cf. Bourdieu, Pierre: Choses Dites, Paris, Les Editions de Minuit, 1987, pp. 19 ss, 32 ss, 50 ss, 90 ss, 124 ss, 150 ss, 160 ss; O
Poder Simbdlico, Lisboa, Difel, 1989, pp. 60-64, 81-106 e passim.



«linguagem verbal <> linguas naturais»: 0 «modo oral» e 0 «xmodo escrito»;

i) A ilusdo quanto as virtualidades unificantes do ‘“monofénico” e “univiario” critério
Jfoneticista da ‘“‘pronunciabilidade”, contra o critérico grafemicista da ‘‘escrituralidade”
radicada na historicidade genealégica, morfogénica, identitaria e polifénica da filologia, da
etimologia (esta, com a inerente ¢ plural garantia das duas fulcrais vias ou fontes da
lexicogénese: a via popular e a via erudita) e da lexicologia, o que ndo deixa de nos fazer
lembrar que cada palavra, mesmo pensada na singularidade de si propria, é um buzio polifonico,
espiral e verticalmente carregado de fundura historica, de memoria, de mistério e de potencial
semiogénico;

j) A grave confusio entre ‘“fonemas” e ‘“grafemas’ (cf. Base IV: onde se diz «sequéncias
consondnticas», em vez de «sequéncias grafémicas»..), € a consequente anomalia
consubstanciada na padronizagdo, estandardizacdo e regulagdo da «ortografia» (prdticas escritas
da lingua) pela «ortoépia» / «ortofonia» (prdticas orais da lingua), consagrada pelo actual Acordo
Ortografico.

1) A imprescindibilidade e a exigéncia cidada de uma clarificacdo paramétrica e
criterial do entendimento filoséfico-epistemolégico e do ajuizamento ético-axiolégico do que
sdo, ou deveriam ser, as ‘“‘decisoes politicas” (pertinentes... bem fundamentadas... ou o seu
contrario...).

Em coerente sintonia com esse questionamento, quero declarar perante todos que,
reduzido a minha simples condicio de cidadao livre de qualquer vinculo politico-partidario,
Jranciscanamente despojado de toda a espécie de poder ou ambicao dele e exclusivamente
dedicado as causas da Educacio, da Cultura e da Cidadania, aquilo que nesta fase outonal
da minha vida me move, acima de tudo, é o futuro da educacido linguistica de todas as
criancas e jovens de Portugal, da CPLP e da Diaspora.

Por tudo isso e sem poder prescindir dos principios que me foi dado aprender na area da
Filosofia da Ciéncia e da Epistemologia, seja-me permitido convocar, aqui, a sempre actual “li¢ao”
de Karl Popper (e.g.: La logique de la découverte scientifique, Paris, Payot, 1982; Conjectures and
Refutations — The Growth of Scientific Knowledge, London / Henley, Routledge and Keagan Paul,
*1981; La connaissance objective, Paris, Flammarion, 1999; Biisqueda sin término — Una
autobiografia intelectual, Madrid, Editorial Tecnos, 1985), para pedir a generosidade de que as
minhas posicoes sejam refutadas com a mobilizacao do potencial da «racionalidade critica»,
sejam submetidas a uma exigente prova de fogo «falsificacionista», com o objectivo de serem
validadas ou invalidadas. Sei que, mesmo na hipétese da sua invalidacdo, se ela for feita na base
da apresentacdo de propostas alternativas mais consistentes € intrinsecamente melhor
fundamentadas, ja me sentirei sobejamente recompensado das largas horas de apaixonado e
aturado labor investigativo e reflexivo que venho desenvolvendo em torno desta questdo que, hoje,
se me afigura bem mais importante do que eu proprio inicialmente imaginava...




Questionamento do fonocéntrico
“principio gerativo” que presidiu a elaboracao
do Novo Acordo Ortografico / 1990:

«ESCREVER COMO SE PRONUNCIA»

1. Os dois intercomplementares mas distintos modos comunicacioanis
de realizar uma lingua: o modo oral e o modo escrito

1. O ORAL ¢

I Ouvir / Escut
Os dois modos de uvir / Escutar

realizacao de uma

Escrever

Ler / Interpretar




2. A “comunicacao oral” releva da Fisica Aciistica Humana e é regulada pela
disciplina linguistica da “Ortoépia / Ortofonia”; a “comunicacio escrita” releva
da Fisica Optica Humana e é regulada pela “Ortografia”

da fundamentacao e da sustentacao
reguladora e normalizadora das configuracoes
“fonémica” e ‘“‘grafémica”
das praticas verbais potenciadas pelo diassistema linguistico

o modo oral => textos orais = o0 modo escrito —> textos escritos
& - C()rrelag‘()es C()lth‘llCi()ll‘dd‘dS <— ¢

Ortoépia / Ortofonia Ortografia
Pronunciabilidade Escrituralidade

foneticidade —> os fonemas grafemicidade —> os grafemas
sonoridade —> os sons visualidade —> as letras

falar < ouvir escrever < ler
— Fisica Acustica - — Fisica Optica —

(patologias organico-funcionais: Otorrinolaringologia) (patologias organico-funcionais: Oftalmologia)




3. As quatro nuclares funcoes do primeiro dos dois grafemas — «c» e
«p» — das sequéncias grafémicas «ct» / «pt» a que se reporta a
“supressao’’ proposta na Base IV do AO/90:

as quatro (4) nucleares
funcoes do primeiro
dos dois grafemas das
sequéncias [ct/ pt...] a
que se reporta a Base
IV do AO/90

Ex: o vocdbulo ‘directo’ provém do latim: ‘di + rectum’. \\
Araiz reg- > rec- / rig- em que ele assenta estd presente em pal'l\‘*
como direccio, direccionar, directiva, directriz, director, direct6ri¥

., transmitindo a todas elas o significado comum que lhes
segundo o rumo

indirectc
¢ transversal de “proceder, agir, dirigir, governar..
marcado pela linha recta, isto €, sem andar as voltas e

tal como nos € sinalizado
pelo grafema «¢» que vem grafado imediatamente a seguir ao
grafema «e» e imediatamente antes do grafema «£»); também estd
presente em lexemas como direito, endireitar, reitor, verificando-se,
como se vé nestes exemplos, a vocalizacdo do «c» em «i»...

1. reenviar, quando se pronuncia (ex.: apfo),
para o fonema do cédigo fonematico que
convencionadamente corresponde a esse
grafema: a letra p corresponde o som [p]...

2. sinalizar, mesmo que nao se pronuncie, a
abertura timbrica da vogal representada pelo
grafema que imediatamente o antecede: directo
[€], espectador [€], factura [d] (vogais abertas)...

3. constituir o referencial de pressuposicao
genealdgica do fenémeno evolutivo da
vocalizag@o [«¢» > «i/u»]: actum > auto / aito;
directum > direito; factum > feito; jactum >
jeito; rector(em) > reitor...

4. remeter para a matriz genealdgica que é
constituida pela raiz do étimo do lexema e,
no plano da didactica do vocabulirio,
permitir a articulagdo morfo-semantica entre
lexemas da mesma familia lexical (correlagao
entre lexicogénese e lexicodiddctica)...




Nota Prévia:

As duas amostras textuais a seguir reproduzidas — a primeira, datada de fins do séc. XIX (1892),
a segunda, com data de finais do séc. XX (1989) — constituem exemplos do que foi a aplicacio,
avant la lettre, do “espirito” que move o actual “acordo ortografico”, elaborado com base no
critério fono-céntrico da “pronunciabilidade”: efectivamente e tal como se pode verificar,
os autores destas duas amostras jd escreviam como pronunciavam...

«M{ilagre] que fez N. Sr da Lapa, a Aurelio Coelho de Sernancelhe, q andando
em sima de uma Amoreira sua molher, caiu abaixo ficou emperigo de vida, elle
com grande afelicao impelorou o socorro de N. S. logo conheseu milhoras
no anno de 1892 .» (sic)

(legenda de um ex-voto que o Dr. Alberto Correia amavelmente me facultou [cf. Fernando Paulo Baptista:
Nesta nossa doce lingua de Camées e de Aquilino, Sernancelhe, edigdo da CM, 2010, pag. 278;
cf. também a Revista da Beira Alta,n.° 3/4,2001, pags. 507-528])



«Esse iscritor xama-se Serbe antes que iscrebeu a nobela
Ddo Caixote e Sao Chupanga» (sic)

(apontamento retirado de um registo inspectivo de 1989)

Esclarecimento:

Este dltimo enunciado € a expressao exacta do que foi a resposta dada num teste escrito relacionado com o estudo de
Os Lusiadas a uma questdo de contextualizacio histérico-literdria mais dirigida 2 memoria, formulada conjuntamente
com outras perguntas de intencionalidade interpretativa... Com essa questdo, pretendia-se que os alunos dissessem o
nome da famosa novela castelhana e do seu autor Miguel de Cervantes (1547-1616), quase contemporaneo de Camdes
(1524/25 [?7]-1580). O aluno, autor do enunciado acabado de ser reproduzido ipsis verbis, nao é o imagindrio e
ficcional “protagonista” de uma qualquer “anedota”: €, pelo contrdrio, um jovem estudante do 9.° ano de escolaridade,
oriundo do mundo rural da nossa Beira Alta, fortemente marcado pela «didspora», na sua condicdo real e concreta de
filho de emigrantes analfabetos, entdo acabados de regressar da Suica...
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I. PRONUNCIA VS GRAFIA... ORALIDADE VS ESCRITURALIDADE...
ACORDO “ORTOGRAFICO” OU ACORDO “ORTOEPICO”?...

A desassossegada e fulcral preocupagdo que o actual diploma regulamentador da ortografia
da lingua portuguesa (AO/1990) ndao pode deixar de suscitar reside no facto de impor uma
«grafia» (repare-se bem: uma «grafia»!...) que tem como suporte e referencial inspirador uma
concepgdo e uma perspectivacdo fono-céntrica ou orali-céntrica do sistema linguistico, radicada
e sustentada na evanescente, instdvel e voldtil “substincia” dos «sons», dos «fonemas», das
«palavras orais» («verba volant») e mediada pela fluidez ondulatoria de um canal atmosférico —
o ar —, e ndo, de propor uma grafia alicercada na substancialidade Optico-grdfica da
textualidade escrita, da escrituralidade qualitativa historico-diacronicamente consagrada e
estruturada e, a0 mesmo tempo, estruturante, consistenciante, estabilizadora e permansiva das
«letras», dos «grafemas», das «palavras escritas» («scripta manent») e mediada por um canal fixo
e facilmente objectivdvel e focalizdvel como €, por exemplo, uma pagina manuscrita, impressa ou
informatizada (electrénica).

Esta texto-escrituralidade selecta, florilégica e candnica tem, pelo menos desde os
gramaéticos, retdricos, dialécticos e fildlogos cldssicos (e.g.: Dionisio de Tracia, Apolénio Discolo,
Marco Teréncio Varrdo, Marco Fabio Quintiliano, Valério Probo, Elio Donato, Prisciano
Cesariense’....), a sua expressdo garantistica e profildctica, nas “regulae”, nas gramadticas, nos
diciondrios e nas antologias...

A “ortografia” tem exercido, ao longo da histéria da cultura linguistico-literdcica, a
cardinal funcdo de homeostasia sistémica, de estabilizadora referéncia anamnéstico-
identitaria e de regulacao acautelatéria e preventiva dos fenomenos de anamorfose, dismorfose
e entropia (quase sempre decorrentes das prdticas orais mais populares e mais “analfabetas” ou
“iliteracicas”...), fenomenos esses, desfiguradores da “arquitectura” basilar da lingua, com especial
destaque para o “genoma” genealdgico do seu 1éxico erudito e especializado. Tenha-se como
exemplo do que € e do que pode vir a ser essa desfiguracdo o trajecto metamorfosico da formula
de tratamento respeitoso “Vostra Mercede”: > vossa mercé > vossemecé > vosmincé > vassuncé
> vosmecé > vosm’cé > voscé > vocé > océ > cé’...

E se nunca a ortografia impediu a evolucdo, também nunca deveria potenciar a
incongruéncia sistematica e a turbuléncia cadgena, desestruturante e anti-genético-genealdgica!...’

* Cf. http://ht]2 linguist.jussieu.fr:8080/CGL/. Ver também como, em pleno “siécle des Lumigres” (1670-1820 [?...]), se
pronunciaram, em plena consonancia argumentativa e com um forte sentido de clarificadora e diferenciadora racionalidade, figuras
como Géraud de Cordemoy e Nicolas Beauzé: «S’il y a quelque veritable différence entre écrire et parler, c’est qu’en parlant on se
sert de la voix, et en écrivant des caracteres, qui sont a la verité des signes fort différents...» (Géraud de Cordemoy [1626-1684]:
Discours physique de la parole [1668]). «Il y a une grande différence entre les lettres et les sons élémentaires que’elles
representent...» (Nicolas Beauzé [1717-1789]: Grammaire générale, ou exposition raisonnée des éléments nécessaires du langage,
pour servir de fondement a I'étude de toutes les langues [1767]). Estes dois autores sdo citados por Luigi Rosiello no artigo
«Lingua» in Enciclopédia Einaudi, Lisboa, IN — CM, 1984, vol. 2, pp. 97 e 100, respectivamente.

4 Cf. Fernando Paulo Baptista: Tributo a Madre Lingua, Coimbra, Pé de Pagina Editores, 2003, pp. 108-109; Edenize Ponzo Peres:
O Uso de Vocé, Océ e Cé em Belo Horizonte: Um Estudo em Tempo Aparente e em Tempo Real (dissertacdo de pés-graduagdo),
Belo Horizonte, Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade de Letras, Estudos Linguisticos, 2006; Clézio Roberto
Gongalves: Uma abordagem sociolinguistica do uso das formas vocé, océ e cé (dissertacdo de doutoramento), Sdo Paulo,
Universidade de Sdo Paulo, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Departamento de Linguistica, 2008.

° Note-se, a propdsito, que, nos rodapés da TV Globo, entre outras, o verbo «estar» ja aparece escrito (sublinho: escrito!) «4, tds,
td, tamos, tais, tdo», em vez de «estou, estds, estd, estamos, estais, estdo». Ou seja, o critério neo-acordatdrio da
“pronunciabilidade” estd a gerar uma nova “gramdtica” (!!! ??7...), consubstantiada numa reduc@o “monossildbica” [estou > t0; estd
> td ], contruida com base nas silabas ténicas pronunciadas, tal como aconteceu, como vimos, na evolu¢io «vossa mercé» > «cé».
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Mas, lamentavelmente, ndo € isso o que vai acontecer, ao ter sido tomado como [eitmotiv
teleologico e condutor deste normativo ortografico a ideia de que se deve “escrever como se
pronuncia’, a ideia de que se deve “escrever como se fala”, contrariando, assim, o generalizado
entendimento formulado e consagrado nos melhores diciondrios de terminologia linguistica,
segundo o qual, a ortografia constitui o quadro, tedrico-cientificamente fundamentado, da
regulacdo normalizadora e uniformizadora da correcta e “paradigmdtica” configuragcdo
grafémica das prdticas escritas potenciadas pelo diassistema linguistico, tendo como referencial
um “codigo de regras” que visam assegurar a constdncia e a (razodvel...) uniformidade (que
ndo deve confundir-se com “unicidade”....) dessa configuragcdo multividria (isto é, consagradora
dos vdrios registos lexicais escritos, populares e eruditos e multilectais: dialectos, sociolectos,
idiolectos, tecnolectos, epistemilectos, gl’rias...)6 , tendo sempre presente que um ‘“‘sistema
linguistico” é um “diassistema” (i. e.: um ‘“sistema de sistemas”) e um “paradigma” potenciador de
um inesgotavel “campo de escolhas” (que também ndo deve ser confundido com as
«facultatividades» de tio md memoria...)

Distanciando-se do “modelo” da melhor tradicdo histérico-cultural e da mais sélida
concepcao ortografica, fundada na escrituralidade qualitativa da textualidade antologica e
canonica dos nossos grandes escritores, pensadores, estudiosos, cientistas e investigadores e
epistemologicamente sustentada no rigoroso labor da Filologia Indo-Europeia, Clédssica e Moderna, da
Hermenéutica Textual, da Gramética Normativa, da Grafonomia, da Grafémica, da Linguistica
Histérica, da Linguistica Comparada, da Linguistica Sistémica, da Linguistica e da Teoria do Texto,
etc., 0 novo acordo ortografico despreza o principio fundacional e instituidor de que a razdo de ser
e de existir de uma “norma ortogrdfica” é, como ficou dito, garantir a correcta e “paradigmadtica”
configuracdo grafémica das realizacoes escritas da lingua e, coerentemente, como, com
clarividéncia, sublinha o linguista brasileiro Luiz Carlos Cagliari7, «permitir a leitura, e ndo,
representar uma pronuncia»!...

Mas, com um tao mal engendrado e tdo contraditério ‘“pacto acordatario”, o que é que
afinal se pretende normalizar, regulamentar, uniformizar e estabilizar?... Ea «pronuncia», ou
seja, a expressdo fonémica do «modo oral» de realizacido da lingua (que se concretiza através da
actividade de falar e de ouvir — dominio das relacoes actisticas buco-auditivas), ou € a expressao
grafémica do «modo escrito» de realizacdo dessa mesma lingua (que se concretiza através da
actividade de escrever e de ler — dominio das relacdes dpticas manu-visuais)?...

Se é «a pronuncia», ha que elaborar, entio, um ‘“regulamento’” consonante com 0s
conceitos de «ortoépia» e de «ortofonia»®, normativo esse que, com toda a propriedade,
devera passar a chamar-se e a designar-se de «acordo ortoépico» (ou «acordo ortofonico»), e
nao, «acordo ortografico»; esse regulamento tomaria como referencial um «padrao fonético-
fonoldgico» o mais alargado possivel, com a intervencao elaborativa dos melhores foneticistas e
fonologistas da CPLP, por forma a poder vir a funcionar como uma espécie de «unicode»
ortoépico ou de «alfabeto» fonético-fonolégico universal para toda a CPLP e Diaspora.

Se, pelo contrario, o que realmente se pretende normalizar, regulamentar, uniformizar e
estabilizar é A CONFIGURACAO GRAFEMICA DOS TEXTOS QUE RESULTAM DO «MODO

® Cf. David Cristal: An Encyclopedic Dictionary of Language and Languages, Oxford, Blackwell Publishers, 1994, entrada
«orthography», pag. 281; Theodor Lewandowski: Diccionario de Lingiiistica, Madrid, Editorial Gredos, 1990, entrada «ortograffa»,
pag. 251; Martinez de Sousa: Diccionario de redaccion y estilo, Madrid, Pirdmide, 1993, pdg. 337; Fernando Lézaro Carreter:
Diccionario de Términos Filolégicos, Madrid, Editorial Gredos, 1990, entrada «ortografia», pag. 306; Hadumod Bussmann (dir.):
Routledge Dictionary of Language and Linguistics, London and New York, Routledge, 2004, entrada «orthography», pp. 343-344;
Jean Dubois et alli: Dictionnaire de Linguistique, Paris, Larousse, 1974, entrada «orthographe», pp. 349-350.

7 Cf. Luiz Carlos Cagliari, no seu estudo «Alfabetizacéo e ortografia» apud: Educar em Revista, n.° 20, 2002, Universidade Federal
do Parand, Paran4, Brasil, pp. 1-16.

8 Cf. Joaquim Mattoso Camara Jr.: Diciondrio de Lingiiistica e Gramdtica, Petropolis, Editora Vozes Ltda., 1981, entrada
«ortoépia», pp. 184-185; David Cristal: An Encyclopedic Dictionary of Language and Languages, Oxford, Blackwell Publishers,
1994, entrada «orthoepy», pag. 280; Theodor Lewandowski: Diccionario de Lingiiistica, Madrid, Ediciones Catedra, 1982, entrada
«ortoepia», padg. 251; Robert Galisson et Daniel Coste (dir.): Dictionnaire de Didactique des Langues, Paris, Hachette, 1977,
entrada «ortoépie», pag. 251; Jean Dubois et alli: Dictionnaire de Linguistique, Paris, Larousse, 1974, entrada «orthographe», pag.
349; Georges Mounin: Diccionario de Lingiistica, Barcelona, Editorial Labor, 1979, entrada «ortoepia», pag. 134.
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ESCRITO» DE REALIZACAO DA LiNGUA, COM ESPECIAL DESTAQUE PARA O SEU CONSTITUINTE
SISTEMICO NUCLEAR — O LEXICO OU VOCABULARIO —, entdo, hd que pensar num acordo
verdadeiramente «ortogrdfico», num normativo que faca jus a este qualificador adjectival que
o caracteriza, distingue e identifica, isto ¢, num outro documento que nio s6 deixe de ser um
“monumento” a incongruéncia epistemoldgica e a incompeténcia linguistica, filologica e
pedagogico-didactica, mas que também, e acima de tudo, preserve e respeite a esséncia grafémica
da lingua escrita e que ndo guilhotine nem liquide os constituintes “genémicos” ou “adednicos”
das raizes lexicais que integram as bases genealogico-genéticas eruditas, provenientes do latim
e do grego, na medida em que sdo o suporte ou sustentaculo do patrimoénio lexical mais
rigoroso, mais denso e mais expressivo das principais linguas romanicas, patriménio esse que
também € transversal ao inglés e ao proprio alemao.

Cabe sublinhar que essas bases ou matrizes classicas eram respeitadas e preservadas
pelo anterior acordo ortografico de 1945 até aos limites da consensualidade possivel que,
aquela data, foi empenhadamente construida pelos fildlogos e linguistas das duas delegacoes
negociais: a portuguesa e a brasileira...

Deve salientar-se, ainda e a propdsito, que este acordo de 1945 (apesar de se afastar, a
semelhanca, por exemplo, da lingua espanhola, do modelo ortogridfico mais rigorosamente
etimologista e tradicional dos «ph», dos «th» e dos «y» da escrita de Garrett, Herculano, Camilo,
Eca, Fernando Pessoa, representando estes, aqui, por simbodlica sinédoque, os outros escritores das
respectivas geracdes...) era, efectivamente, dentro dos limites da perfeicio possivel’, um
normativo bem elaborado, obra de prestigiados fil6logos e académicos portugueses e brasileiros,
de que se destacam dois nomes de referéncia: Rebelo Gongalves, do lado de Portugal, e Sd Nunes,
do lado do Brasil.

E a questdo que, a partida, se coloca € a seguinte: 0 acordo ortografico de 1945 (revelador
de uma sintonia fundamental com o espanhol e demais linguas romanicas...) alguma vez
dificultou o processo de alfabetizacio escolar e de aprendizagem da escrita e da leitura,
alguma vez impediu o pluralismo e a polifonia das proniincias mais diversas em Portugal, no
Brasil, em toda a CPLP e na Diaspora, alguma vez travou o normal curso da ‘“evolucao” da
lingua portuguesa ou obstaculizou a sua projeccio e dignificacio no mundo ou o
alargamento dos mercados e o respectivo dinamismo negocial, argumentos estes de que se
servem os defensores do “proniincio-céntrico” actual acordo, de modo acritico, sofistico e
demagdgico?..

Importa, igualmente, interrogarmo-nos quanto as razdes que terdo impedido a nao
realizacao do prometido «debate aprofundado», a nao publicacio do previsto e prometido
«Vocabuldrio Ortogrdfico Unificado da Lingua Portuguesa», questionarmo-nos, em suma, sobre
o porqué da marginalizacdo, silenciamento ou ostracismo de pareceres e estudos tdo
importantes, tdo consistentes e tdo bem fundamentados como sdo, entre outros, os da CNALP, da
Associagdo Portuguesa de Linguistica, do Instituto de Linguistica Tedrica e Computacional, do
Departamento de Linguistica Geral e Roméanica da Faculdade de Letras da Universidade de
Lisboa, etc..., etc..."”

° Ndo devendo ser escamoteadas vérias incongruéncias e deficiéncias que o seu texto comporta e cuja clarificacdo analitica, pela
pormenorizagdo que envolve, ndo cabe aqui levar a cabo.Ver, por todos, Anténio Emiliano nos seus fundamentados estudos sobre a
problemadtica da «ortografiax».

10 Cf.: Parecer da CNALP (1989), da Associagdo Portuguesa de Linguistica, ass. Inés Duarte (2005); Parecer do Instituto de
Linguistica Teérica e Computacional (ILTEC), ass. Maria Helena Mateus (2005); Parecer do Departamento de Linguistica Geral e
Romanica da Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa, ass. Ivo Castro (2005), Associacdo Portuguesa de Editores e
Livreiros [APEL], etc.; Ivo Castro, Inés Duarte e Isabel Leiria: A Demanda da Ortografia Portuguesa. Comentdrios do Acordo
Ortogrdfico de 1986 e subsidios para a compreensdo da Questdo que se lhe seguiu, Lisboa, Edi¢des Jodo Sa da Costa, 1987; Maria
Filomena Gongalves: As ideias ortogrdficas em Portugal de Madureira Feijo a Gongalves Viana, Lisboa, Fundacdo Calouste
Gulbenkian, 2003; Anténio Emiliano: O Fim da Ortografia: comentdrio razoado dos fundamentos técnicos do Acordo Ortogrdfico
da Lingua Portuguesa (1990), Lisboa: Guimardes Editores, 2008; «Acordo ortogrdfico: pareceres ignorados, deveres do Estado e
direitos dos cidaddos»; «As contas e os nimeros do Acordo Ortogréfico»; cf. também:

http://www iltec.pt/pdf/wpapers/2006-mhmateus-ortografia_portuguesa.pdf;
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Do mesmo modo, se afigura pertinente desmascarar a ostentatoria postura de quantos citam,
como balofo ornamento de uma pretensa cultura poético-literaria, o famoso exergo pessoano —
«Minha patria é a lingua portuguesa» — , exergo esse, usurado de modo amnésico, se ndo mesmo
ignaro, quando esquecem ou desconhecem que, logo a seguir a essa tdo vulgarizada como
banalizada féormula, o seu heterénimo autor textual, Bernardo Soares, inscreveu, nesse mesmo
andamento sintictico, afirmacdes relacionadas com a expressao escrita da lingua portuguesa e
com a questdo da «ortografia», carregadas de tdo fino simbolismo como sdo as seguintes:

«As palavras sdo para mim corpos tocdveis, sereias visiveis, sensualidades incorporadas
(...). Nada me pesaria que invadissem ou tomassem Portugal (...). Mas odeio, com ddio
verdadeiro, com o vinico odio que sinto (...) a pdgina mal escrita (...), a ortografia sem ipsilon (...).
Sim, porque a ortografia também é gente. A palavra é completa vista e ouvida. E a gala da
transliteracdo greco-romana veste-ma do seu vero manto régio, pelo qual é senhora e rainha»"".

Mas estas palavras, nao s6 poem em inquestionavel e mais do que justificado relevo o
“modo escrito” da lingua, mas também estio em clara e flagrante sintonia com a lapidar
argumentacio que Fernando Pessoa'’ desenvolveu no contexto do seu licido e frontal
combate contra o acordo ortogrifico de 1911, acordo, também ele «pronincio-céntrico»,
que, como sabemos, «liquidou», sem apelo nem agravo, a tradicional grafia etimolégica do
«ph» de «pharmacia», do «th» de «theatro» e do «y» de «lagryma»", afastando, assim, a
grafia do portugués da grafia do inglés, que era a outra sua predilecta lingua de criacio poético-
literdria'*, com a qual estava estreitamente familiarizado desde a infancia:

«... O problema da ortografia é o da palavra escrita, nada tendo essencialmente que ver
com a palavra falada (...). A tradicdo cultural, quanto a palavra escrita, é a tradi¢cdo etimoldgica
(...). A nossa ortografia, quando, lentamente, se foi fixando, fixou-se numa ortografia etimolégica,
baseada, é claro, no latim. (...) Como a proniincia da palavra é s6 da palavra falada, e se produz
por silabas, a palavra escrita nada tem com a proniincia dela. (...) A letra e ndo a silaba é a
«unidade» na palavra escrita».

Ainda no que diz respeito ao acordo ortografico de 1945, o Brasil, como se sabe, também o
subscreveu e ratificou, tendo entdo sido expressamente reconhecida a sua qualidade técnico-
cientifica e filolégica. Mas, como se viu, uma década depois, decidiu, por motivos de exacerbado
nacionalismo desrespeitar esse consensualizado acordo, restabelecendo o sistema ortografico
consignado no “Pequeno Vocabuldrio Ortogrdfico da Lingua Portuguesa”, organizado, em 1943,
pela Academia Brasileira de Letras, acompanhado de um «Formuldrio Ortogrdfico» (cf. o decreto-

http://www filologia.org.br/pereira/textos/ AOLP .pdf;

http://www revistaautor.com/index.php?option=com_content&task=view&id=238&Itemid=1;
http://ciberduvidas.pt/controversias.php?rid=1907.

' Cf. Bernardo Soares: Livro do Desassossego [edi¢do de Richard Zenith)] Lisboa, Assirio & Alvim, 1998, § 259, pp. 254-255.

12 Cf. Fernando Pessoa: A Lingua Portuguesa [edi¢do de Luisa Medeiros], Lisboa, Assirio & Alvim, 1997, pp. 29, 36,48 ¢ 58.

% «Na palavra lagryma, (...) a forma do y € lacrymal; estabelece (...) a harmonia entre a sua expressdo graphica ou plastica e a
sua expressdo psychologica; substituindo-lhe o y pelo i é offender as regras da Esthetica. Na palavra abysmo, é a forma do y que
lhe dd profundidade, escuriddo, mysterio... Escrevel-a com i latino € fechar a boca do abysmo, é transformal-o numa superficie
banal » Teixeira de Pascoaes: A Aguia.

' v.g.: Antinous e 35 Sonnets e English Poems I - II e III, escritos entre 1918 ¢ 1921.

'3 Veja-se, a propésito, o «Preficio» da autoria do académico brasileiro, Ribeiro Couto, ao importantissimo «Tratado de Ortografia
da Lingua Portuguesa», elaborado por Francisco Rebelo Gongalves (cf. Francisco Rebelo Gongalves: Tratado de Ortografia da
Lingua Portuguesa, Coimbra, Atlantida, 1947, pp. IX a XX V).



14

lei 2.623, de 21.10.1955, promulgado pelo entdo Presidente Jodo Café Filho, um tupi-potiguar...)'’.

A motivacdo de fundo politico-nacionalista para essa recorrente € unilateral desvinculagao
acordatdria, por parte do Brasil (a configurar, ao fim e ao cabo, o “imperium” acritico do
quantitativo sobre o qualitativo...) estd eloquentemente expressa na seguinte argumentacao
(sintomatica e simbolicamente reforcada pelo recurso ao idiossincrasico simile do futebol...) de
Mauricio Pedro da Silva, da Universidade Nove de Julho, de Sdo Paulo'”: «... ndo estamos mais
dispostos a aceitar que tomamos a lingua “deles” [leia-se: dos “portugueses”...] emprestada e
nos cabe apenas respeitd-la. Afinal, somos a maioria. De resto, os ingleses inventaram o futebol e
ndo sdo eles os mestres da bola. Por que seriam os portugueses os donos de uma lingua falada
por 180 milhdes de brasileiros?».

E evidente que nés, os Portugueses («poucos quanto fortes» [Camoes: Lus., ViI, 3]), nao
SOmos nem queremos ser os exclusivos ou, muito menos, os exclusores “donos” da lingua
portuguesa. Mas também ainda niao deixamos de ser os ‘‘progenitores” daquela que é (em
sinfénico e complementar contraponto épico com o actual mapa-miindi que resultou da primeira
globalizacdo geogréfica protagonizada pelos nossos nautas...) a nossa criacao genético-simbolica
mais genial — ou seja, esta nossa encantadora Lingua de D. Dinis, Camdes, Vieira, Machado de
Assis, Pessoa e todos os seus inumeros Pares da CPLP e da Didspora!... Tao-pouco abdicamos de
continuar a ser ‘‘cultores” legitimos da sua genealogia, historicidade e potencialidade
memorial e de defender e promover, em consciéncia, a sua qualidade, a sua consisténcia
sistémico-funcional, a sua riqueza mulfi-lectal e a sua projeccao planetiria enquanto lingua
civilizacional de Cultura, de Ciéncia e de Humana Sabedoria — valores e vectores que, em
intrinsecos aspectos linguisticos e pedagdgicos estrategicamente cruciais, o actual acordo
ortografico pde em grave risco, como tentaremos demonstrar...

I1. A “ LICAO” DA HERMENEUTICA DO TEXTO E DA FILOLOGIA

Decisiva para a clarificadora consciencializagdo que importa levar a cabo € a “licao” que se
pode e deve retirar da reflexdo proporcionada pelas imprescindiveis dreas da “filologia” e da
“hermenéutica do texto”, com as suas rigorosas € exigentes operacdes de exegese e até de
ecddtica. Vejamos, em esquemadtica e sistematizadora sinopse, trés exemplos de referéncia:

A) HANS-GEORG GADAMER"*
(hermenéutica do texto em geral e do texto filos6fico em particular)

(i) Compreender é a forma origindria da realizacdo do homem;

(ii) todo o compreender ¢ interpretar;

(iii) compreender é sempre interpretar e, consequentemente, a interpretacdo é a forma explicita
da compreensdo,

(iv) compreender e interpretar estdo co-implicados de modo indissoliivel;

(v) a linguagem verbal é o centro a partir do qual se desenvolve toda a nossa experiéncia do
mundo e, em particular, a experiéncia hermenéutica;

' Para mais pormenores, ver o esclarecedor estudo de Mauricio Silva (da drea da Educomunica¢io: ECA/ USP) intitulado
«Reforma ortografica e nacionalismo lingiifstico no Brasil» apud: http://www filologia.org.br/revista/artigo/5(15)58-67 .html

7 Cf. Mauricio Pedro da Silva: O novo acordo ortogrdfico da lingua portuguesa — o que muda, o que ndo muda, Sdo Paulo,
Editora Contexto, 2008, Introdugao, pag. 6.

'8 Cf. Gadamer, Hans-Georg (2001): Verdad y Método, 1, Salamanca, Ediciones Sigueme, pp. 325, 378, 467, 469, 474, 479, 467,
477,478, 335,475, 548; Idem (2002): Verdad y Método, 11, Salamanca, Ediciones Sigueme, pp. 23, 24, 26.
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(vi) a interpretagdo linguistica é a forma da interpretacdo em geral;

(vii) com a extensdo da leitura (...), o escrito (as litterae) passa a ser o conceito comum através do
qual se designam os textos e a leitura passa a constituir o centro da hermenéutica e da
interpretacdo e a base geral de toda a construgdo do sentido;

(viii) a leitura dos textos escritos é a mais alta tarefa da compreensdo;

(ix) uma consciéncia formada hermeneuticamente tem que mostrar-se receptiva, desde o inicio, a
alteridade do texto;

(X) a compreensdo é sempre interpretacdo, porque constitui o horizonte hermenéutico em que se
faz valer a referéncia de um texto;

(xi) a interpretacdo tem que lidar com uma linguagem correcta se quer por o texto realmente a
falar;

(xii) por ultimo: o texto escrito é sempre o objecto preferido da hermenéutica.

B) VITOR AGUIAR E SILVA"
(hermenéutica do texto literario)

(i) E primordial o papel da filologia na andlise do texto literdrio, na medida em que so ela
garante a autenticidade autoral e a autenticidade material da letra e da forma do texto;

(ii) ndo hd razdo hermenéutica, por mais criativa e fulgurante que seja, que possa dispensar a
razdo filologica;

(iii) sem o conhecimento filologico, sem o suporte da materialidade do texto, sem a leitura atenta
do texto, sem a moldura intertextual do texto, as construgbes hermenéuticas sdo como cavalos sem
brida ou como espuma efémera;

(iv) conhecer o auténtico corpus textual de um autor, tanto no plano da autoria como no plano
das licoes, é a condicdo prévia, absolutamente inarreddvel, para se conhecer e analisar a sua
obra;

(v) sem o corpo do texto, ndo respira o espirito do texto, embora o corpo proporcione miiltiplas
moradas ao espirito;

(vi) quando as incertezas e as diividas sobre problemas de autoria e sobre a fixagcdo das licoes sdo
muiltiplas e ponderosas, a razdo filologica tem de ser um suporte e um guia constantes;

(vii) sem a disciplina imposta pela razdo filologica, sem a ancoragem segura na letra do texto,
serdo vulnerdveis e incertas quaisquer leituras, ficando aberta a porta ao arbitrio interpretativo e
as fantasias hermenéuticas;

(viii) em sintese: o plano hermenéutico-filoldgico constitui o irrecusdvel plano da construcdo do
sentido dos textos pelos seus leitores e intérpretes, plano em que se levam a cabo, e de forma
metddica, as mais finas, criteriosas, exigentes e laboriosas indagagoes das estruturas estilisticas,
retoricas, gramaticais, temdticas e ideologicas dos textos.

C. ANTONIO CASTANHEIRA NEVES?
(hermenéutica do texto juridico)

Também Castanheira Neves®, no contexto da sua profunda reflexdo hermenéutica e critica
(sustentada numa vasta e credenciada base bibliogréfica...) em torno da linguagem juridica e, mais

' Cf. Vitor Aguiar e Silva: Sobre o regresso & Filologia (separata da obra Gramdtica e Humanismo. Actas do Coléquio de
Homenagem a Amadeu Torres, I volume, Braga, Publicacdes da Faculdade de Filosofia, Universidade Catdlica Portuguesa, 2005,
pag. 91 (agora também em Vitor Aguiar e Silva: As Humanidades, os Estudos Culturais, o Ensino da Literatura e a Politica da
Lingua Portuguesa, Coimbra, Almedina, 2010, pp. 93-106); Idem: A lira dourada e a tuba canora, Lisboa, Livros Cotovia, 2008,
pp- 21, 12,21, 21,21, 21-22, 208-209.

? Cf. Anténio Castanheira Neves: O actual problema metodoldgico da interpretagdo juridica — I, Coimbra, Coimbra Editora, 2003,
pp- 45-347.
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especificamente, sobre as questdes do “referente” e do “sentido”, reconhece que «a linguagem é a
expressdo inteligivel (compreensivo-significante e comunicativa) da experiéncia que o homem faz
do seu ser-no-mundo», constituindo, assim, «a irredutivel mediacdo» semiodsico-textual nos
processos de inteleccdo das “realidades” que integram essa experiéncia ou dos “fendmenos” que a
tocam... E ainda nesse mesmo contexto que o insigne Mestre da Faculdade de Direito da
Universidade de Coimbra convoca Oswald Ducrot*” para nos dizer que «a realidade é muda se
ndo for o referente de um discurso», a0 mesmo tempo que reitera a ideia de que «a compreensiva
experiéncia humana do ser-no-mundo procura a sua inteligibidade e esta, a sua expressdo
estruturada e significante na linguagem e manifesta-se como linguagem.»** Cabe sublinhar,
todavia, como prudencial salvaguarda critica, que esse esforco hermenéutico textualmente
sustentado e verbalmente mediado e assumido é intencional e metodologicamente dirigido para a
consecucao da “normatividade juridica” e, assim, para o fundamento e o sentido axioldgicos das
“normas”, do ““sistema juridico” e da “doutrina” e, de modo fulcral, implicativo e intransferivel, da
“judicacdo problematico-decisoria”, ou seja, da realizacdo histdrico-concreta do Direito: o
problema da “interpretagdo juridica” € um problema especifico e indissociavel do pensar e do agir
juridicos™...

II1. O HORIZONTE E O TRAJECTO DA “LITERACIA CIENTIFICA E CULTURAL”,
DESDE A BASE ATE AO TOPO: A CAMINHO DA UNIVERSIDADE...

A) DO ANALFABETISMO LITERAL PARA A LITERACIA CIENTIFICA E CULTURAL...

Se bem pensarmos (e consonantemente com os sintomas que nos € dado captar destas
abordagens sectoriais...), 0 que no fundo estd (posto) em causa, € a globalidade de toda uma
politica de formacdo integrada, a ser garantida articuladamente pelo Sistema Educativo desde a
base (educacdo pré-escolar) até ao topo (ensino universitario inclusive), politica essa, direccionada
para os desempenhos profissionais especializados em todas as areas e sectores da vida comunitaria
e para as missOes socialmente mais relevantes e de maior responsabilidade.

Assim, se € verdade que ainda continua a fazer-se sentir significativamente a calamidade do
analfabetismo literal (cerca de um milhdo de portugueses em 2009**), calamidade caracterizada
pela Unesco, em fins do séc. xx, como «o iltimo flagelo do género humano»*, importa nio
esquecer também que, tal como sublinha Celia Hart*®, «el analfabetismo cientifico y cultural es
hoy por hoy el flagelo primario de la civilizacion»...

E essa “visdo” feita de humanidade que nos deve impulsionar e fazer convocar em
beneficio de todos esses nossos concidadaos a crucial problematica da literacia cientifica e
cultural («scientific and cultural literacy»), em seu mais aprofundado entendimento,
perspectivando-a, desde logo, no interior da frequéncia “normal” do processo educativo
institucional, mas também para além dela (lacerada, entre nds, como se sabe, por elevadas taxas de

2l Cf. Oswald Ducrot: artigo «Referente», in Enciclopédia Einaudi, Lisboa, Imprensa Nacional — Casa da Moeda [IN-CM], 1984,
vol. 2, pdg. 421.

2 Cf. Anténio Castanheira Neves: op. cit., pp. 273-274.

3 Cf. Idem: ibidem, pp. 343-344.

* Segundo o “Publico” de 2009.09.08: «Em Portugal, nove em cada cem portugueses continuam sem saber ler nem escrever, na
maioria idosos e a viverem no Interior. Ainda assim, previsoes da UNESCO apontam para uma descida progressiva até 2015».

» Cf. Fernando Paulo Baptista: Tributo & Madre Lingua, Coimbra, Pé de P4gina Editores, 2003, pdg. 71.

% Cf. Celia Hart: Analfabetismo cientifico en la nueva era imperial. Articulos y documentos ajenos, Asociacién Cultura Paz y
Solidaridad Hayde e Santamarfa. La Habana, Noviembre, 2003, pag. 2. Considerar também, neste contexto, o convergente e
incisivo ensaio de Blanca Ruth Orantes: «El nuevo analfabetismo y la calidad en la Educacién», in «Entorno», revista de la
Universidad Tecnoldgica de El Salvador, n.° 42, Abril de 2009, pp. 21-27.
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abandono escolar”’...), integrando-a numa estratégia de inclusdo actualizadora nas dinimicas de
formacdo e aprendizagem ao longo da vida («lifelong learning») e projectando-a ascensivamente
para os exigentes horizontes de ingresso na Universidade, ingresso a ser entendido como um
direito humano universal, com a consciéncia, todavia, de que esse direito de modo algum pode
deixar de pressupor «the knowledge and skills that all high school graduates need»™.

Na verdade, a literacia cientifica e cultural, dando consubstanciadora expressao ao designio
mais ambicioso da educacdo e da formacdo para a Ciéncia e para a Cultura, implica, por um lado,
uma relacao fundacional com o conceito de literacia (leitura e escrita, em sua acepcao mais
complexa, mais profunda, mais exigente e mais elaborada...) e, pelo outro, com os conceitos
de ciéncia e de cultura que, por sua vez, remetem para a instancia académica que é a sua
matriz morfogénica e legitimante por exceléncia — a Universidade.

Mas considerando, agora, e mais focadamente, a questdo da literacia cientifica, importa,
desde bem cedo, responder as expectativas de futuro dos nossos jovens, desenhando-lhes, de modo
escalonado e progressivo, um horizonte de inteligibilidade que lhes permita criar uma consciéncia
licida e consistentemente estruturada de que esta modalidade sapiencial se realiza através de um
processo de complexidade crescente que envolve, ao longo da nossa existéncia, quatro
fundamentais dimensdes®”: a dimensdo nominal, a dimensdo funcional, a dimensdo conceptual-
processual e a dimensdo multivectorial e holistica, implicando sempre, na base, no meio e no topo,
o imprescindivel contributo fundacional, inspirador e alumiante das areas das Humanidades, das
Belas Letras e das Belas Artes™.

Nessa perspectiva, importa fazer a apologia da importancia da educacio e da cultura
cientificas (scientific literacy) no horizonte global das demais dimensées sapienciais
(culturais) do homem — a arte, a religiao, a filosofia, o direito, a politica, a técnica, a
tecnologia... —, na constituicio do seu ‘“estatuto antropolégico” e na concepcao e
concretizacdo de um dinamico e humanizador ‘“projecto de cidadania” de real alcance
universalista (local, regional, nacional, europeu e planetario).

Em logica coeréncia, torna-se imprescindivel que os responsaveis pela organizacdo
curricular e operacional dos processos educativos e formativos tenham uma consciéncia bem clara
de topicos como os seguintes:

1. A importancia da educacdo e da cultura cientificas (scientific literacy) no contexto das
demais esferas sapienciais (culturais) do Homem — a arte, a religido, a filosofia, o direito, a
politica, a técnica, a tecnologia... — e no quadro global do processo educativo e na
perspectiva da realizagdao de um “projecto de cidadania”;

7 Cerca de 30% dos cidaddos portugueses, com idades situadas entre os 18 e os 24 anos, abandonam a escola, apenas com 0 9.° ano
ou menos. Cf. o DN, de 20.04.2011, reportando dados do “Relatério Europeu sobre Educagdo”. No contexto da UE, apenas Malta
apresenta indices piores.

# Cf. American Association for Science Literacy: Project 2061: Resources for Science Literacy», New York / Oxford, Oxford
University Press, 1997, «Preface», pp. vi-vii.

» Cf. Rodger W. Bybee: Achiving Scientific Literacy — From Purposes to Practices, Heinemann, Portsmouth, NH / USA, 1997, pp.
109-137; American Association for Science Literacy: Project 2061 : Resources for Science Literacy», New York / Oxford, Oxford
University Press, 1997, pp. vi-vii, xi-xiv e pp. 3-111.

3 Para uma perspectiva humanistico-artistica da “educagfio cientifica”, considerar o importante estudo de Floyd James Rutherford
«A Humanistic Approach to Science Teaching», de que se transcreve o seguinte excerto:

«His design for a humanistically oriented science course would connect the sciences with the content and values of the field of
history, philosophy, literature, and fine arts. A humanistic approach to science teaching makes sense for several reasons. First,
science shares many of the intellectual, conceptual, imaginative, and aesthetic characteristics attributed to the humanities. Second,
scientists influence and are influenced by tha history, art, philosophy, and literature of their period. And third, each of the sciences
and humanities has its own value and integrity, and all are necessary to society» — citagdo feita por Rodger W. Bybee: Achieving
Scientific Literacy — From Purposes to Practices, Portsmouth, NH / USA, Heinemann, 1997, pag. 73. Cf. também Michael R.
Matthews: Science Teaching: The Role of History and Philosophy of Science, New York / London, Routledge, 1994, pp. 12, 97, 99
e passim.
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2. A educagdo cientifica enquanto processo verbo-sémio-comunicativo direccionado para o
desenvolvimento desse “projecto’:

2.1. A ciéncia e seus textos: o sistema da ciéncia enquanto “sistema de semiodticas
especificas” (sistema de “langues” dotadas, simultanea, articulada e implicadamente, de
uma semdntica <> de uma lexicogramdtica <> e de uma pragmdtica proprias),
potenciadoras da constituicdo de comunidades de cientistas, investigadores,
especialistas, criadores, intérpretes, tradutores, pedagogos, didactas e das
inerentes/decorrentes praticas textuais € comunicacionais; as linguagens/linguas
especiais/especializadas: os tecnolectos e os epistemolectos — as “microlinguas
cientifico-profissionais” (Paolo Balboni").

2.2. A intransferivel importancia do léxico das ciéncias na estruturacdo dos textos
cientificos; papel das linguas classicas na constru¢do da aprendizagem daquele 1éxico:
classes morfologicas (nomes, verbos, adjectivos e advérbios) e constituintes estruturais
do Iéxico cientifico (raizes, prefixos e sufixos).

2.3. O Iéxico cientifico nos planos de estudos, programas e demais diplomas oficiais,
bem como nos manuais escolares: as funcdes de identificacdo/designagdo, descricdo,
explicagdo e caracterizacdo: vocabulario dos processos, dos procedimentos operatorio-
funcionais, das “etiquetagens” de referentes empirico-naturais, de referentes noético-
epistémicos e técnico-instrumentais (construtos teoréticos, nocionais, conceptuais e
proposicionais; artefactos, aparelhagens, utensilios, equipamentos...).

3. De uma “lexicopoiese” (uma “lexicogénese” e uma “lexicomorfose”..) para uma
“lexicodiddctica’: o contributo cientifico da linguistica e o papel metodologico-operatorio da
didactica, enquanto especificos e especializados suportes de uma “retdrica” e, sobretudo, de
uma “poética” educativas.

B) UM FORTE SENTIDO ACADEMICO, EM REFERENCIA A IDEIA DE “UNIVERSIDADE”...

Mas o processo de aprendizagem da linguagem cientifica e cultural e, analogamente, da
linguagem erudita da “cultura elaborada” ou “alta cultura”” ndo é dissocidvel de um
projecto intrinsecamente marcado por um forte sentido académico, ao ponto de se falar
mesmo de linguagem académica® e de se privilegiar uma “visdo” académico-universitdria nao

3! Paolo Balboni: Le microlingue scientifico-professionali: natura e insegnamento, Torino, UTET Libreria, 2000.

32 CF. Fernando Paulo Baptista: Tributo @ Madre Lingua, Coimbra, Pé de Pdgina Editores, 2003, pp. 414-415.

3 «Academic language is the language used in instruction, textbooks and exams. Academic language differs in structure and
vocabulary from language used in daily social interactions. Academic language includes a (1) common vocabulary used in all
disciplines, as well as a (2) technical vocabulary inherent to each individual discipline. Academic English is based more upon Latin
and Greek roots than is common spoken English. In addition, academic language features more complex language and precise
syntax than common English. Low academic language skills are associated with low performance in school. Academic language is
a central theme in PACT and to the development of content literacy. PACT defines academic language as follows: «Academic
language is the language needed by students to understand and communicate in the academic disciplines. Academic language
includes such things as specialized vocabulary, conventional text structures within a field (e.g., essays, lab reports) and other
language-related activities typical of classrooms, (e.g., expressing disagreement, discussing an issue, asking for clarification).
Academic language includes both productive and receptive modalities .»

cf.: http://www.csun.edu/science/ref/language/pact-academic-language .html;

http://www .csun.edu/science/ref/language/index.html

PACT — Performance Assessment for California Teachers

(ver: http://www .pacttpa.org/_main/hub.php?pageName=Supporting_Documents_for_Candidates)



19

s6 da ciéncia e da cultura, mas também da literacia® cientifica e da literacia cultural,
consideradas estas como o designio mais ambicioso de todas as dindmicas educativas,
Jormativas e humanizadoras que visam a constante e ascensional perfectibilidade axiologica e
sofico-gnosiologica (lato sensu) do ser humano.

Na verdade, a literacia cientifica e cultural, consubstanciando e dando expressao a esse
designio, pressupoe (como ja ficou dito, perdoe-se-me a insisténcia!...), uma relacao simbiética,
por um lado, com o conceito de literacia (ou seja, a escrita e a leitura em seus mais complexos,
mais exigentes e mais aprofundados desenvolvimentos pés-iniciaticos da manuscritura e da
soletracdo, especificos da alfabetizacdo elementar...) e, pelo outro, com os conceitos de
ciéncia, de cultura, de sapiencialidade e de sabedoria que, por sua vez, remetem para a sua
instancia matricial, validadora e legitimante por exceléncia: a Universidade.

Efectivamente, a palavra ‘Universidade’ nomeia e identifica historicamente (logo la desde a
sua aurora eclesial e medieva, sob a designacdo de Studium Generale...) aquele singular e
inconfundivel tipo de instituicio que assume como intranscendivel razdo antropo-poiésica a
sublime “missao” plasmada num “Magno Projecto Académico de Formagao e de Investigacdo” em
todos as areas do Saber, iluminado pelos supremos valores da virtude e da exceléncia,
configuradores de uma Etica Intelectual Superior™...

O desenvolvimento desse ‘“Projecto Maior da Cidadania” é protagonizado por
«comunidades de sabios e de estudantes», afincadamente dedicados a intérmina procura das
relacdes “onto-finicas” e “onto-génicas” do Universo, da Terra, da Vida e do Homem e das
correlatas verdades fenomenais*® e numenais...

E sdo essas comunidades (hoje, cada vez mais inter-activamente reticuladas e globalizadas a
escala planetaria...) que, com um bem determinado propdsito antropo-paidéutico, capacitante e
habilitante — dominio da «competence»... —, vao concretizando esse inesgotavel e desafiante
“Projecto”, ao ritmo quotidiano do cumprimento curricular e transcurricular e através de um
exigente e superador processo poiésico-metamorfdsico contra a tendéncia entropica € a
acomodacdo rotineira e obsolescente das praticas instaladas e cristalizadas, sempre a luz do
semaférico e indescartdvel axioma de que «the only skill that does not become obsolete is the skill
of learning new skills*’, axioma inscrito no coragio metacrénico dos verdadeiros programas de
formagdo ao longo da vida (Lifelong Learning Programmes)™...

Esse processo, assim pensado e assumido, ndo pode deixar de se inspirar no mais fundo,
mais auténtico e mais responsavel sentido da liberdade ideativo-conceptiva, criadora, inventiva,
realizadora e inovadora, que potencia, de modo integrado («mind, heart, and spirit») e pléctico™

¥ Ou seja: ler e escrever com qualidade, propriedade e rigor...

% Cf. Fernando Paulo Baptista: Polifonia, Poiese & Antropopoiese, Lisboa, Instituto Piaget, 2006, pp. 23 ss.

36 «The phenomena we experience are simultaneously a reflection of world reality and of our specific mind. Thus, education should
be, in part, the cultivation of the mind so that the breadth and depth of world can be explored».

Cf. Parker J. Palmer & Arthur Zajonc with Megan Scribner: The Heart of Higher Education — A Call to Renewal, San Francisco,
CA /USA, 2010, pag. 68.

7 Cf. Michael Gibbons (Secretary General Association of Commonwealth Universities): Higher Education Relevance in the 21st
Century, Washington, World Bank, 1998, pag. 12 (Paper prepared as a contribution to the United Nations Educational, Social, and
Cultural Organization World Conference on Higher Education [Paris, France, 1998, 5-8]); trata-se de um documento bem
sistematizado e de inegdvel interesse analitico-informativo.

¥ Cf. «Strategic framework for European cooperation in education and training (“ET 20207)», apud:
http://ec.europa.cu/education/lifelong-learning-policy/policy-framework_en.htm; e também: http://www kslll.net/Default.cfm

¥ Cf. Parker J. Palmer & Arthur Zajonc with Megan Scribner: op. cit., pdg. vii. Importa, na verdade, superar as divisdes e as
rupturas “esquizo-epistémicas”, “esquizo-ético-axiologicas”, numa palavra, “esquizo-sdficas”, que subjazem a etiologia profunda
(endégena e exdgena...) da patoldgica e agdnica situagdo denunciada no polémico mas interpelante titulo de Bill Readings «A
Universidade em Ruinas» (Bill Readings: The University In Ruins, Cambridge and London, Harvard University Press, 1996). Esse
estilhagamento ou dilaceracio decorre também (entre outras variadissimas razdes intrinsecas aos fendmenos da «massificacido dos
sistemas educativos» e da «globalizacdo economicista» e aos radicalismos pds-modernistas e neo-liberais...) da que tem sido a
incapacidade de se reconhecer o valor e a importancia da solidariedade ético-axioldgica e gnosioldgica e da inter-conectividade dos
saberes e dos valores: «Those divisions, rooted in our failure to recognize the reality of interconnectedness, are found not only in
the ontology, epistemology, pedagogy, and ethics that form a silent backdrop to university life.» (Parker J. Palmer et alii: op. cit.,
pag. 127). Neste contexto, além da reflexdo plasmada no ensaio acabado de citar, sdo igualmente importantes os contributos
reflexivos consignados nas seguintes obras (todas elas, de leitura obrigatdria): Mark C. Taylor: Crisis on Campus — A Bold Plan
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(disciplinar, multidisciplinar, interdisciplinar e transdisciplinar), a transformagdo perfectivante
(corporeo-mental, intelectual e espiritual...) do ser humano, nos planos competencial e ético-
deontolégico e nas dimensdes pessoal, interpessoal e comunitdria * (dimensdes trans-
massisticas...).

Importa sublinhar que tal transformagdo € crescentemente reclamada pela qualidade
pressuposta nos exigentes e responsabilizantes desempenhos profissionais € de missdo — dominio
da «performance» —, enquadrados, sustentados e iluminados por um cada vez mais urgente e
actualizado potencial (background) séfico-espistémico, tecnoldgico, cultural, artistico, axioldgico-
humanistico e metodoldgico-atitudinal (etologico) e, desse modo, desejavelmente também em
sistematica e solidaria conectividade, orquestral articulagc@o e sinérgica disseminagdo cooperativa
(através da institucionalizagdo, nacional e internacional, de parcerias, protocolos, co-projectos, co-
laboratorios e intercambios, orientados para a produgdo, a distribuicdo e a partilha do
conhecimento...) com as demais entidades e organizacOes promotoras do desenvolvimento
sustentdvel e do progresso social a todos os niveis*'.

E a Universidade a privilegiada instincia que alimenta o sonho e a faz mover a vida no
quadro englobante da sua missdo arquitectora, estruturante, articuladora e dinamizadora ao nivel
da busca, da investigacdo, da invencdo, da descoberta, da criac¢do, da transmissao e da divulgacao
do conhecimento e da ac¢do pedagogica e formadora, qualitativamente direccionada para uma
aprendizagem problematizante, indagativa e aprofundante das capacidades humano-relacionais,
afectivas, cognitivas, ideativas, organizativas, metodolégicas, discursivo-textuais e
comunicacionais, tanto na tendencialmente mais cartesiana € mais metrolégica, mais descritivo-
explicativa, mais experimental e mais aplicativa, mais material, mais tecniirgica® e mais operativa
area das Ciéncias e das Tecnologias, como na propensivamente mais fundadora, mais modeladora,

for Reforming Our Colleges and Universities, New York, Alfred A. Knopf, 2010: «There can be no meaningful reform of higher
education without redesigning departments in ways that will support more extensive collaboration among faculty members and
students working in different fields. It is also necessary to make structural changes in the curriculum that will facilitate the
introduction of new interdisciplinary programs focused on specific problems and themes. Departments and programs should have
the openness and flexibility that allow them to adapt to the constant evolving structure of knowledge » (pag. 139); Martha C.
Nussbaum: Not For Profit — Why Democracy Needs The Humanities, Princeton, NJ / USA, Princeton University Press, 2010 («...
what schools can and should do to produce citizens in and for a healthy democracy?» (pp. 45-46); «Democracies have great
rational and imaginative powers. They also are prone to some serious flaws in reasoning, to parochialism, haste, sloppiness,
selfishness, narrowness of the spirit. Education based mainly on profitability in the global market magnifies these deficiencies,
producing a greedy obtuseness and technically trained docility that threaten the very life of democracy itself, and that certainly
impede the creation of a decent world culture. If the real clash of civilization is, as I believe, a clash within the individual soul, as
greed and narcissism contend against respect and love, all modern societies are rapidly losing the battle, as they feed the forces
that lead to violence and dehumanization and fail to feed the forces that lead to cultures of equality and respect. If we do not insist
on the crucial importance of the humanities and the arts, they will drop away, because they do not make money. They only do what
is much more precious than that, make a world that is worth living in, people who are able to see other human beings as full
people, with thoughts and feelings of their own that deserve respect and empathy, and nations that are able to overcome fear and
suspicion in favour of sympathetic and reasoned debate». (pp. 142-143).

Todos estes contributos se revelam crucialmente decisivos, sobretudo quando verificamos que, nesta «era do vazio» (Lipovetsky),
h4 tanta iliteracia, prolifera tanto «analfabetismo» (mesmo se «diplomado»...), se silenciam cada vez mais, e de modo catastréfico,
os textos maiores da nossa Lingua, da nossa Cultura, da nossa Literatura, da nossa Poesia e da nossa Reflexio (filoséfica, teoldgica,
cientifica e sapiencial em geral...), textos plasmados nas obras (literdrias ou afins...) dos nossos Grandes Cldssicos, Antigos e
Modernos, o mesmo € dizer, quando se ostraciza o “Patriménio” imaterial, imorredoiro, energizante e sempre criativa e
inovadoramente potenciador e propulsor (aos mais diversos niveis da nossa condi¢do antrépica e lusfada...) das Humanidades, das
Belas Letras e das Belas Artes... Cf. Fernando Paulo Baptista; Polifonia..., op. cit., pp. 28-30.

0 Cf. Karl Jaspers: The Idea of the University, London, Peter Owen, 1965, pp. 64-65 € passim.

*l Cf. OCDE (2011), Lessons from PISA for the United States, Strong Performers and Successful Reformers in Education, OECD
Publishing. http://dx.doi.org/10.1787/9789264096660-en; cf. também o importante relatério elaborado por: Philip G. Altbach, Liz
Reisberg, Laura E. Rumbley: Trends in Global Higher Education: Tracking an Academic Revolution (A Report Prepared for the
UNESCO 2009 World Conference on Higher Education).

2 Digo tecniirgica(o), tecnurgia ou tecnurgo, do mesmo modo que se diz cirurgia, ciriirgico e cirurgo (ou também quirurgo),
demiurgia, demilirgico e demiurgo, dramaturgia, dramatirgico e dramaturgo, liturgia, litiirgico e liturgo, metalurgia, metaliirgico
e metalurgo, taumaturgia, taumatirgico e taumaturgo, siderurgia, sidertrgico e siderurgo, teurgia, teiirgico e teurgo...
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mais paidéutica, mais imaterial, mais pascaliana e mais aistésico-poiésica * 4rea das
Humanidades, das Belas Letras e das Belas Artes**...

E desse modo que ela se configura como «o memorial do mais alto conhecimento ou
reflexdo», nas palavras de Eduardo Louren¢o®, como o determinante lugar, onde, na perspectiva
de Karl Jaspers*®, cada época histdrica «pode cultivar a mais liicida consciéncia de si prépria» e
constituir o inderrogavel e estratégico centro e ‘“laboratério” dos mais experimentados,
testados, reflectidos, debatidos e convalidados conhecimentos, saberes e valores...

Em suma, a Universidade enquanto referencial historico e paradigma axiolégico, a luz dos
quais se desenham os tracos porventura mais nobres, mais densos e mais fortes da nossa
identidade de Povo e de Pais, constitui a incomparavel alma e coracdo da Cidade... Por tudo
isso é que, em relagdo a ela, de seus Professores e de seus Estudantes, outra atitude ndo serd de
esperar sendo a da mais exigente, devotada e exemplar dedicagdo na forma de estudo (em latim:
studium) diligente e quotidiano, que € o modo académico mais genuino de conjugar o verbo amar:
no fundo, o inconformado modo dessa insacidvel, curiosa e iluminante paixdo pela busca, pela
investigacao, pela descoberta, pela sabedoria...

Nela, portanto, ndo deveria haver lugar para a rotina «rotineira», a displicéncia, a incuria ou
a «fossilizacao» cientifica e pedagdgica nos actos investigativo-formativos, nem tao-pouco para o
«turismo» académico do «dolce far niente» ou, pior ainda, para os consabidos e sistemdticos
desregramentos pautados por «padroes» proprios da vida nocturna, sob pena de ficar
irremediavelmente comprometido o investimento no futuro qualitativo do pais, investimento esse
que todos nds custeamos com 0s Impostos que esperangosa € generosamente pagamos... Nela, de
modo algum se pode abdicar do valor, do mérito, da virtude e da dignidade ao mais alto nivel, tudo
consubstanciado e plasmado num trabalho intelectual, metdédico, rigoroso, perseverante e sério.

A Universidade, pela sua origem, natureza € missao, tem o dever de impor a quem nela
trabalha e a quem a frequenta um cddigo €tico da méxima exigéncia, porque, na verdade, quem a
nao sabe merecer, quem nao sabe ser digno dela... estd ali a mais...

E pelas razoes acabadas de invocar que a Universidade ndo pode deixar de ser
apresentada aos nossos jovens, na perspectiva da sua ascensional, plenificante e perfectiva
caminhada em direccao ao futuro, como a «Alma Mater» que alimenta e alumia a realizacao
das suas potencialidades e faculdades antrépicas mais poderosas: a imaginagdo criadora, a
racionalidade critica e judicativa, a sensibilidade poética e estética, a memoria informante e
identificante, a inteligéncia intuitiva, conjectural e teorética, a vontade resiliente e decisional...

Dai, a multi-sectorial responsabilidade dos dirigentes do Sistema Educativo pela qualidade
da formagao literdcica que, desde bem cedo, deve ir preparando, de modo determinado, graduado,
consistente, exigente e laborioso, aquelas potencialidades, na perspectiva estratégica do devir
académico e da formacao universitaria...

“ De aicOnoig [aisthesis] e moinoig [poiesis]: faculdade da sensibilidade inteligente (sensibilidade, em geral, e sensibilidade
artistica, em especial) e criatividade (criatividade artistica, em geral, e criatividade poético-literdria, em particular).

44 Cf. Fernando Paulo Baptista: ensaio «Sob o signo da luz ou a “centelha” [scintilla] de Zeus na palavra «teoria» [Yeoplo
(theoria)]», apud: Rosa Maria Goulart, Maria do Céu Fraga e Paulo Meneses (coords.): O Trabalho da Teoria, Ponta Delgada,
Universidade dos Acores, 2008, pag. 43.

4 Cf. Eduardo Lourengo: Nds e a Europa ou as duas razoes, Lisboa, IN-CM, 1988, pag. 73.

% Cf. Karl Jaspers: ibidem, pp. 19, 51 € ss.
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IV. PRINCIPIOS EPISTEMOLOGICO-LINGUISTICOS
(e também metodolégicos...) ORIENTADORES DESTA MISSAO CONSCIENCIALIZADORA
PARA AS GRAVISSIMAS CONSEQUENCIAS DECORRENTES DA SINISTRA “GUILHOTINA”
LIQUIDATARIA, ESFINGICAMENTE INSTALADA E ESCONDIDA NA BASE IV
DO NOVO ACORDO ORTOGRAFICO / 1990

O empenhamento nesta missdo consciencializadora das gravissimas consequéncias
iliteracicas que decorrem da aplicacdo da Base IV do actual acordo, radicam na assun¢@o dos
seguintes principios:

1°. Ndo ha producdo nem comunicacdo do conhecimento cientifico e dos contetidos séfico-
epistémicos e sapienciais que integram a noosfera, fora das potencialidades sémio-discursivas
proporcionadas pelo binémio “linguagem verbal <> lingua(s)”, o mesmo serd dizer, pela
“palavra”.

2°. Nao hd processo de ensino-aprendizagem verdadeiramente formador e transformador,
sem uma bem alicercada competéncia de comunicagcdo linguistica que implica, em sua
centralidade constitutiva, uma cada vez mais forte, mais exigente, mais vasta e mais qualificada
competéncia lexical, com especial relevancia para o vocabuldrio erudito e especializado.

3°. Ndo ha aprendizagem reflectida e meditada e, por isso mesmo, consistente e duradoira,
sem o diuturno convivio com a mais credivel informacdo proporcionada pelas qualitativas e
imprescindiveis pdginas das obras sapienciais que se [éem, a partir das bibliografias e das
referéncias internéticas recomendadas ou criteriosamente auto-descobertas, sem as subsequentes
fichas de leitura que se elaboram, os apontamentos que se tiram, os textos dos trabalhos que se
escrevem, em suma, sem os testes € demais provas escritas que validam e legitimam essa mesma
aprendizagem...

4°. Quanto mais consciente e estruturado for o dominio do vocabuldrio morfo-
semanticamente mais denso, mais rigoroso e mais expressivo, mais sustentadamente estard
garantido o sucesso dos hoje cada vez mais desafiantes programas de literacia (leitura e escrita)
cientifica e cultural®’ que caracterizam o exercicio esclarecido e responsdvel da cidadania.

5°. Em sua esmagadora percentagem (mais de 80%), o léxico que integra as terminologias
especializadas constitui-se e estrutura-se morfo-semiogenicamente com base nas matrizes
cldssicas (greco-latinas) e no seu nucleo adednico-gendomico que € a raiz.

6°. Ora a Base IV do novo acordo ortografico constitui ndo sé a sinistra “guilhotina”
liquidataria e desfiguradora de inumeras raizes portadoras desses “adednicos” nucleos
lexicogénicos identitarios mas também o bloqueador obstiaculo a uma aprendizagem inteligente,
racional e morfo-semiogenicamente radicada, fundamentada, sustentada e articulada.

7°. Dai, o imprescindivel empenhamento cidaddo de todos nds na consciencializa¢do do Pais,
da CPLP e da Diaspora para o que efectivamente significa o arquitectante, estruturante,
clarificador e formativo recurso as matrizes genético-cldssicas (com natural destaque para o grego
e o latim, reforcados pelo contributo comparatistico de enfoque lexicoldgico com as demais

4 Cf. Rodger W. Bybee: Achieving Scientific Literacy — From Purposes to Practics, Portsmouth, NH / USA, Heinemann, 1997,
pag. 72: «... scientific literacy includes understanding of scientific terminology, but it is more then mere vocabulary. It extends to
concepts...».
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linguas indo-europeias), ndo s6 como intranscendivel suporte dos processos da lexicogénese, da
terminopoiese, da terminografia, mas também da lexicodiddctica fundamental.

Importa, assim, neste ultimo sentido, ter a humildade de reconhecer, em nosso proveito e
beneficio proprios, o significado e o alcance do investimento que, por exemplo, nos Estados
Unidos da América, se vem fazendo, no ambito da Educacdo Linguistica, nomeadamente o
competentissimo labor investigativo e reflexivo protagonizado, entre outros, por John J. Pikulski e
Shane Templeton, com projectos extensiveis a todo o sistema educativo (escolas basicas,
secunddrias, colégios e universidades) e consubstanciados em estudos estrategicamente tao
importantes como os que t€ém vindo a ser publicados, estudos esses, onde expressamente se
reconhece que «a large proportion of the vocabulary of specific content areas is built on Greek
and Latin elements»*®.

Tal reconhecimento, feito no quadro mais especifico do projecto editorial da “Houghton
Mifflin Reading” e sob os auspicios do “National Institute of Child Health and Human
Development (NICHD)”, tem como referéncia aquele labor centrado sobre o crucial tema-e-
problema do «Teaching and Developing Vocabulary: Key to Long-Term Reading Success», para o
qual, entre outras medidas pedagdgico-didacticas igualmente pertinentes, se propde que, «desde
bem cedo, mas de forma adequada, escalonada e distribuida por classes (grades), niveis (levels) e
etapas (steps), se proceda sistematicamente ao ensino e aprendizagem do significado de «prefixes,
suffixes, and root words»*.

De facto, e no que mais especifica e directamente diz respeito a aprendizagem do significado
das raizes das palavras, sublinha, por sua vez, Norman Herr, com a autoridade cientifica e
pedagdgica que se lhe reconhece, que «a knowledge of Greek and Latin root words can greatly
enhance student understanding of scientific terms and provide a better understanding of English

“* Tais estudos aparecem referidos e sumarizados apud:

http://www beyond-the-book.com/strategies/strategies_041608.html.

E, numa linha de historicidade interpretativo-compreensiva, fundadora e clarificadora, importa considerar, entre outras, a posi¢do
de Howard Jackson and Etienne Zé Amvela (Words, Meaning and Vovabulary — An Introduction to Modern English Lexicology,
New York / London, 22007), quando, na pdg. 39, afirmam: «Latin has been a major influence on English right from the Germanic
period up to modern times». De igual modo, também Maria Teresa Cabré (La Terminologia. Teoria, Metodologia, Aplicaciones,
Barcelona, Editorial Antdrtida / Empdries, 1993), dentro do mesmo rigor genético-arquitectante, reconhece, na pag. 182, que «los
préstamos del fondo grecolatino se hallan normalmente presentes en una gran cantidad de lenguas, especialmente en las
romances, pero también en las anglosajonas, y son percibidas como unidades naturales, nada extraiias», sendo que tal
reconhecimento € confirmado na nota 37 dessa mesma pdgina, nos seguintes termos: «El fondo grecolatino constituye una de las
fuentes mds ricas y a la vez mds explotadas de extraccion y formacion de términos de especialidad». Essa mesma fundamental
sintonia ressalta do labor indagativo de Donka Minikova and Robert Stockwell (English Words — History and Structure,
Cambridge, Cambridge University Press, *2009), quando, na pdg. 1, se referem, assim, ao potencial formativo das matrizes
genéticas cldssicas: «Greek and Latin roots in English language have been studied and have been part of the core educational
curriculum at least since the Renaissance», referéncia igualmente consonante com a de Keith Denning ¢ William R. Leben (English
Vocabulary Elements, Oxford / New York, Oxford University Press, 1995), ao escreverem, na pag. 23: «Still, English continues the
traditions of the Renaissance in its heavy reliance on Latin and Greek. This is fortunate, since it means that the systematic study of
scientific and other special vocabulary can concentrate on these two languages out of the many that English has drawn from its
history. Because the Latin of ancient Rome itself borrowed words from Greek, many Greek words entered English indirectly
through Latin. As a result, the three maior sources of English borrowd vocabulary — French, Latin, and Greek — have contributed
to language along the major paths (...) of borrowing from Greek and Latinate sources into English». Mas ndo menos significativo
e eloquente é o testemunho de um dos mais consagrados promotores da «literacia cientifica» a nivel mundial — Norman Herr (The
Sourcebook for Teaching Science, San Francisco / California /USA, Jossey — Bass, 2008), quando, depois de, na pag. 3, afirmar que
«scientists give names to new discoveries, concepts, theories, and inventions using classical Latin and Greek roots, prefixes, and
suffixes», passa a justificar o facto concreto e objectivo de a Lingua Inglesa se haver transformado na «Lingua Franca da Ciéncia»:
«Today scientists from around the world communicate in English, and English has therefore become the lingua franca of science.
The English lexicon (the entire stock of words belonging to the language) is much greater than any other due in part to the
scientific words that are added daily. The English scientific vocabulary is increasingly rich and complex, allowing scientists and
others to express themselves more precisely than ever before». Na verdade, e em jeito de culminativo e simbdlico fechamento,
tenha-se em conta, para a devida reflexdo, o seguinte ajuizamento sobre The Oxford English Dictionary: «is one of the largest
dictionaries in the world and the accepted authority on the evolution of the English language, tracing the use of more than 600,000
words over the last 1,000 years through 3 million quotations». Cf.. http://www.oed.com/public/about e também:
http://www.oed.com/

¥ Cf. os ja citados estudos apud: http://www beyond-the book.com/strategies/strategies_041608 .html
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and other European languages», concluindo, por um lado, que «learning scientific root words (...)
helps us understand the vocabulary of a variety of languages, particularly English» e, pelo outro,
que «an understanding of the roots (...) helps us all master both scientific and nonscientific terms
and become more proficient in the use of language» ...

V.RELEVANCIA DO INGLES ENQUANTO LINGUA DA GRANDE COMUNICACAO E
DIVULGACAO CIENTIFICA E SAPIENCIAL A ESCALA PLANETARIA;
0S PROCESSOS DE LEXICOGENESE , TERMINOPOIESE E DE TERMINOGRAFIA:
AS TERMINOLOGIAS CIENTIFICAS E AS LINGUAGENS ESPECIALIZADAS

Mas, para além de todas as querelas ortograficas decorrentes das limitadoras perspectivas
emocionais inerentes a afirmacao dos nacionalismos, hd um irrasurdvel dado de facto ao qual nao
tem sido dado o devido relevo e significado e que € o seguinte: o referencial da prdtica
ortogrdfica, mesmo com o seu tradicional conservadorismo etimologista, continua a ser,
queiramos ou ndo, a lingua escrita inglesa, ndo s6 porque é a lingua de maior implanta¢do mas
também, e sobretudo, porque € a “lingua franca” da grande comunicagdo e divulgacdo cientifica
e sapiencial a escala planetdria: «... English has become the principal international language of
modern science» (Jhon Ziman ). Basta pensar no que se passa com a respectiva produgio
bibliogréfica especializada em todo o mundo e com a Internet!...

E face ao argumento de que «as linguas sdo realidades vivas que evoluem» (argumento
invocado, de modo tdo trivial quanto acritico, pelos defensores do actual acordo para o
justificarem a qualquer preco...), sera que a pervivéncia dessa ‘“grafia etimoldgico-tradicional”
no inglés, no francés e no alemao tem impedido o normal curso da evolucao destas linguas?...
Nao deveria haver maior rigor intelectual quando se recorre a este tipo de argumentagao?...

Depois (e focalizando-nos agora no plano mais estritamente historico-linguistico...), é ou
nao é verdade que a lingua inglesa, nao sendo considerada propriamente uma lingua romanica
ou neo-latina, preserva, intactas, as bases genealogico-genéticas greco-latinas, classico-eruditas,
que representam a fonte de mais de 80% das terminologias especializadas?...

O que significa que é o “paradigma’ genético-genealdgico, filologico-etimologico aquele
que melhor pode garantir, do ponto de vista descritivo-explicativo e evolutivo, ndo s6 as duas
principais vias da nossa “lexicogénese” — a via popular e a via erudita —, mas também a
proximidade inter-lexical e sémio-discursivo-textual do portugués com o inglés e com as
principais linguas roméanicas’'.

Este entendimento decorre da assuncdo de um imperativo ético-intelectual inerente a
formacdo especifica na drea da Filologia Classica que nos leva, em coerente consonancia, a tentar
defendé-lo com fundamentos e com argumentos de natureza epistemologica, técnico-linguistica,
historico-cultural e pedagodgica, e ndo com preconceitos de natureza ideoldgica, subjectivista,
sentimental ou meramente opinativa...

Mas, voltando ainda ao topico da preservagcdo das matrizes genealdgico-genéticas do
vocabuldrio cldssico-erudito,ndo € por acaso, portanto, que o inglés é, hoje, reconhecidamente, o
grande “sucessor” ou “herdeiro” do latim e do grego em todo o mundo, linguas estas que,
apesar de catalogadas de «mortas», continuam a ser a fonte do maior nimero das bases
lexicais das terminologias especializadas e a alimentar os processos de «neologia», de
«lexicogénese» e, mais especificamente, de «ferminopoiese», bases, em suma, que Ssao

% Cf. Jhon Ziman: Real Science — What is, and what means, Cambridge, Cambridg University Press, 2001, pag. 135.
3! Comparar, para o efeito, a Base VI do anterior acordo ortografico / 1945 com a Base IV do actual acordo ortografico /1990.
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reconhecidas e consagradas pelas organizacoes internacionais de legitimacao e normalizacao
terminogrdfica.

Nao ¢é, pois, por qualquer motivacdo de natureza “clubistica” ou de “conservadorismo
tradicionalista” ou “anti-evolu¢do” que nos empenhamos, sobretudo, pela indispensavel e
urgente reformulacio ou mesmo revogacao da Base IV do actual AOQ/1990.

E quando dizemos que os Politicos e Académicos de Portugal, do Brasil’>, numa palavra, de
toda a CPLP e da Didspora, deviam repensar tudo isto, ndo € por menos considera¢ao por eles que
o fazemos’: é em cumprimento de um intransgredivel dever de cidadania linguistica.

Resta, pois, assumir esse dever lusiada e convocar todos os nossos Concidaddaos na mesma
demeteriana e universalista Pétria da encantadora Lingua Portuguesa, especialmente 0s nossos
Académicos e Universitarios (que os hd — e muitos! — dotados, felizmente, de rara lucidez e
reconhecida competéncia...), no sentido de despertarmos os decisores politicos com este SOS em
defesa das matrizes genético-genealdgicas™ que constituem a “via erudita” (também dita a “via
culta”), da lexicogénese, da terminopoiese, da terminografia e da lexicodiddctica.

Importa, na verdade, «abrirmos os olhos» (porque a questao da grafia € uma questdo que ex
definitione os implica nas actividades de escrita e de leitura...) € tomarmos a unica posi¢ao
condigna contra a tdo grave “patologia” de que enferma a fono-céntrica, anti-grafémica e, no
fundo, anti-alfabética Base 1V, pois todos sabemos que, na problematica da relacdo “escrita <>
pronuncia¢do”, ndo é, por exemplo, a grafia do nome «Brasil» — «B-r-a-s-i-I», ou mais
tradicionalmente: «B-r-a-z-i-l» — que tem impedido qualquer cidaddo brasileiro, seja ele quem
for, de pronunciar livremente «Braziu», porque ndao € confundivel, voltamos a insistir, a
realizag¢do escrita da lingua com a sua realizagdo oral. Isto, para, em contraponto, nao falarmos,
por exemplo, dos grafemas «h» e «u» que se escrevem mas ndo se pronunciam: habilidade,
hdbito, homem, honra, humor... guerra, sangue, quente, querer, questionar...

Do mesmo modo, e a titulo de novo e reforcante exemplo comprovativo, a grafia do
substantivo «acto» («a-c-t-o», mantendo a letra «c» antes da letra «t») nunca impediu «a
realizagdo oral» ou a «pronuncia» «a-t-u». Mas a partir de agora, em cumprimento do «Novo
Acordo», ao ser suprimida a letra «c», sob o argumento de que ndo se pronuncia, o substantivo
«acto» (que é proveniente do supino actum do verbo latino ago, -is, -ere, egi, actum: agir) passou
a grafar-se «ato» («a-t-o», sem 0 «c» antes do «t»), gerando-se, desse modo, uma acrescida
ambiguidade (homografica e homofonica), consubstanciada numa situacdo de homonimia com a
flexao «ato» do verbo «atar», além de, em plena era da globalizacao intercomunicativa, se ter
afastado, conjuntamente com os demais lexemas da mesma familia®, da grafia ndo sé das
principais linguas romdnicas (e.g.: francés [acte], espanhol [acto]...), mas também do inglés [act]
e do alemao [Ak1]...

Idéntico tratamento supressivo atinge, como adiante tentaremos demonstrar, centenas de
outros importantissimos vocédbulos provenientes do latim>®, como € o caso de ‘espectador’, nome
cujo étimo — spectatore(m) — apresenta a raiz — spec- — do verbo specio, -is, -ere, spexi,

32 Pais e Povo que tanto admiro, até em razdo da didspora, desde a sua infancia, do meu saudoso Avd materno...

3 Devo confessar, a propésito, que, além de familiares meus, tenho, em vérios dos seus estados, inimeros amigos que sdo
professores universitdrios e investigadores, inclusivamente, na drea da «tele-medicina» e da «tele-saide», de cujo movimento
internacional tenho o privilégio de ser membro honordrio...

** Raizes, radicais (em inglés: roots, stems, bases); cf. Hadumod Bussmann (dir.): Routledge Dictionary of Language and
Linguistics, London and New York, Routledge, 2004, nas entradas respectivas: pp. 409,453, 49.

3 e.g.. acgdo, accionar, accionista, acta, activo, actor, actriz, actual, actuar, coacgdo, coactivo, exacgdo, exactiddo, exacto,
exactor, inacgdo, inactivo, inactividade, reacgdo, reactivo, reactor, redacg¢do, redactor, retroacg¢do, retroactivo, transacg¢do,
transacto...

% Considerem-se, pelo menos, as seguintes 36 bases em que se verifica a ocorréncia das sequéncias «ct» e «pt»: agere... actum;
apere... aptum, capere... captum; dicere... dictum; ducere... ductum;, facere... factum;, fingere... fictum; flectere... flexum; fligere...
flictum; fluere... fluctum; frangere... fractum; frigere... frictum; iacere... iactum, iungere... iunctum; legere... lectum; lugere...
luctum; nectere... nexum, optare... optatum; pangere... pactum, pingere... pictum; pungere... punctum, regere... rectum, rumpere...
ruptum; scalpere... scalptum; scribere... scriptum; sculpere... sculptum; secare... sectum, specere... spectum, stringere... strictum;
Struere... structum; tangere... tactum; tegere... tectum; tingere... tinctum; trahere... tractum; unguere... unctum: vehere... vectum;
vincire... vinctum; vincere... victum...
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spectum, com o significado de olhar com atengdo, observar. Este lexema é um cognato morfo-
semanticamente integrado numa vasta familia de mais de 250 palavras’, da qual fazem parte
vocdbulos como aspecto, circunspecgdo, circunspecto, espectacular, espectdculo, expectativa,
expectdvel, inspeccdo, inspector, introspeccdo, introspectivo, retrospec¢do, retrospectivo... que,
por forca da guilhotinante Base IV, também passam a ser grafados sem a letra «c»: aspeto,
circunspecdo, circunspeto, espetacular, espetdculo, expetativa (expectativa), expetdvel
(expectdvel)®, inspecdo, inspetor, introspegdo, introspetivo, retrospecdo, retrospetivo...

expectante expectar frontispicio conspicuo retrospeccao retrospectiva
expectativa expectatorio perspicaz retrospectivo retrospector

A X 7
) - s° especulaciao
: especulador
especular
especulativo
espéculo

espectador
espectaculo
espectacular = _

spec- / spic- / spoc-

scep- / scop- e aspecto
aspectual

inspeccionar
inspeccao

inspector =
: observar atentamente

circunspeccao

" . circunspecto

escopo 5 N onspecto
| Y P o c p

L S

especial especialidade especiaria prospecto prospector respectivo
espécie especificar especifico prospecc¢ao prospectar prospectivo
espécime especiosidade especioso introspeccao introspectivo introspectividade

Em consequéncia de tal supressdo grafémica, gera-se, uma vez mais, nova ambiguidade
homonimica com o substantivo «espetador» (ou seja, aquele que executa a ac¢do de «espetar»), da
familia do verbo espetar e de espeto, lexemas construidos com base na matriz gética latinizada —
*spitus —, espeto, verga metdlica, ou mesmo vegetal, afiada e penetrante, usada para assar carne
(ex.: frango, porco ou javali, assados no espeto...).

Mas, sobretudo quando se trata dos processos de terminopoiese € de terminografia (que sao
comprovadamente aqueles que com maior frequéncia vao contender com as «sequéncias
grafémicas» contempladas na Base IV: c¢/ct// p¢c/pt// bd/ bt/ gd/mn/tm..), importa ter bem
presente que ndo pode haver lugar para a ambiguidade, a polissemia ou a homonimia, tal como,
nesta rigorosa area dos Estudos Terminologicos, o faz ressaltar inequivocamente Andreina

5 Cf. o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, na entrada espec-.
*® A dupla grafia — expetativalexpectativa, expetdvel/expectdvel — é deixada ao “sabor pronuncidtico” facultado por este “liberal”
AO!... Exemplar entendimento este, do que € a “coeréncia” e o “significado” da pretendida “uniformizagdo™!...
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Adelstein, na sua bem fundamentada e argumentada dissertacdo de doutoramento™, em sintonia,
alias, com o estelar pensamento de Maria Teresa Cabré e de Bertha Gutiérrez Rodilla.

VI. TERMINOLOGIA, TERMINOPOIESE E TERMINOGRAFIA:

— A SUA “REGRA DE OURO”...

Esta e-movente e co-movente preocupacdo nuclear decorre, portanto, do facto de
entendermos que a Lingua Portuguesa, pela sua universalidade e implantacdo
intercontinental, justifica situar-se, cada vez mais, ‘“na linha da frente”, entre as principais
linguas de comunicacio e divulgacao cientifica, tecnolégica e sapiencial especializada. Mas,
com esta «orto-orali-grafia» ou «orto-proniincio-grafia», tem todo o cabimento o receio (com
previsiveis consequéncias para a projeccdo estratégica e linguistica do grande Brasil...) de que
alguma vez consiga chegar a conquistar também, como bem merecia, 0 “estatuto” internacional
de “Lingua Franca do Saber”’, designadamente do conhecimento cientifico!...

Por isso é que, nessa perspectiva, a questao das terminologias se afigura crucialmente
decisiva e nio creio que os paises de lingua inglesa (Inglaterra, EUA, Canad4, Australia, Africa do
Sul, etc.), onde esta implantado um vasto elenco de universidades das mais prestigiadas do mundo,
vao alterar a sua ortografia de raiz e tradi¢do classica etimoldgico-filologica para uma ortografia
orali-fonica e anti-genealogica.

Os académicos e universitarios e os dirigentes politicos destes paises, porque sdo lucidos e
prudentes, sabem bem que constitui uma “regra de ouro”® garantir e promover, tanto quanto
possivel, a precisiao, o rigor, a seguranca, a estabilidade, a mono-referencialidade, a
univocidade e a intercomunicabilidade conceptual, lexical e terminolégica entre as
comunidades cientificas de todo o mundo® ...

Este entendimento traduz uma convergente sintonia com a perspectiva que subjaz aos
processos de terminopoiese e de terminografia, tal como ressalta das seguintes e autorizadas
palavras de uma das mais prestigiadas especialistas na matéria, Maria Teresa Cabré®”: «Para la
terminologia, considerada (...) en su proyeccion como sistema de comunicacion entre

¥ Cf. Andrefna Adelstein: Unidad Léxica y Valor Especializado: Estado de la Cuestién y Observaciones sobre su Representacion,
Institut Universitari de Lingiiistica Aplicada, Universitat Pompeu Fabra, 2004, pp. 30-31. Cf. também: Maria Teresa Cabré: La
Terminologia. Teoria, Metodologia, Aplicaciones, Barcelona, Editorial Antartida / Empuries, 1993, pp. 170-171; Bertha M.
Gutiérrez Rodilla: La ciencia empieza en la palabra — Andlisis e historia del lenguaje cientifico, Ediciones Peninsula, Barcelona,
1998, pp. 88-94. Estas iltimas sdo duas daquelas obras que, pela sua consistente fundamentagio e pelo seu rigor analitico,
justificam, plenamente, ser consideradas de «leitura obrigatdria».

% A ndo ser revogada levianamente ou por mero oportunismo e, portanto e bem pelo contrdrio, a ser preservada como o exige a
«escrita» cientifica e sapiencial mais elaborada, mais estruturada, mais consistente e mais responsavel...

" Cf. Bertha M. Gutiérrez Rodilla: La ciencia empieza en la palabra — Andlisis e historia del lenguaje cientifico, Barcelona,
Ediciones Peninsula, 1998, pag. 24: «El rigor con que los conceptos estdn organizados en una ciencia exige un rigor paralelo en el
lenguaje». E, mais explicitamente ainda, na pdg. 92: «La falta de precision dificulta seriamente las funciones que el lenguaje de la
ciencia debe desempeiiar como instrumento fundamental de comunicacion entre todos los que integran la comunidad cientifica
internacional (...). En un texto cientifico, la falta de precision (...) resulta un echo negativo, pues la imprecision terminoldgica
suele ir ligada a la conceptual».

2 Cf. Maria Teresa Cabré: La Terminologia. Teoria, Metodologia, Aplicaciones, Barcelona, Editorial Antartida / Empdtiries, 1993,
pp- 170-171; Andreina Adelstein: Unidad Léxica y Valor Especializado: Estado de la Cuestion y Observaciones sobre su
Representacion, Institut Universitari de Lingiiistica Aplicada, Universitat Pompeu Fabra, 2004, pp. 30-31. Cf. também: Bertha M.
Gutiérrez Rodilla: La ciencia empieza en la palabra — Andlisis e historia del lenguaje cientifico, Ediciones Peninsula, Barcelona,
1998, pp. 88-94. Nessa mesma linha, converge Norbert Schmitt (cf. Norbert Schmitt: Vocabulary in Language Teaching,
Cambridge, Cambridge University Press, 2000, pp. 45, 50), ao sublinhar, por um lado, que «orthografical (written-form) knowledge
(...) is a key component to both vocabulary knowledge and language processing in general» e, pelo outro, que «results from
reading research have been particularly instrumental in showing the importance of orthographical word form» e que «the
importance of the written form of words is obvious if those words are to be utilized through reading».
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especialistas, la grafia de las unidades léxicas tiene una importancia capital, ya que los procesos
de normalizacion no actian sobre la pronunciacion de los términos, sino precisamente sobre su

forma escrita»® .

VII. PARA UMA LEXICODIDACTICA MORFO-SEMANTICAMENTE
RADICADA E ARTICULADA...

Entre as principais estratégias® de aprendizagem do vocabuldrio em geral, mas, sobretudo,
do vocabuldrio de maior relevincia cognitiva e densidade semantica, situa-se a ‘‘andlise
morfémica”” como imprescindivel técnica de “decomposi¢io <> recomposi¢do” e interiorizagdo
inteligente e racionalmente ancorada e articulada, através da tomada de consciéncia do significado
e do valor dos trés fundamentais constituintes da estrutura significante de um lexema: a raiz, os
prefixos e os sufixos...

Essa aprendizagem conhecerd outra consisténcia, outra coeréncia, outra seguranga € outra
fecundidade, se tiver como orientacdo € como suporte estratégico-metodologico aquilo que,
convergentemente, nos é proposto pelos melhores especialistas®® em didactica das linguas e,

 Entendimento este, partilhado igualmente por G. Rondeau (cf. G. Rondeau: Introduction a la terminologie, Québec, Gaétan
Morin, 21983, pag. 31), quando afirma: «a forma grdfica dos termos tem, em terminologia, prioridade sobre a fonica. [...] A forma
grdfica dos tecnicismos uniformiza-se a escala internacional. [...] A pronunciagdo ndo tem, pois, do ponto de vista terminologico,
praticamente nenhuma importdncia» (referenciado por Bertha M. Gutiérrez Rodilla: op. cit., pdg. 26); cf. ainda: Richard Alan
Strehlow, Sue Ellen Wright: Standardizing terminology for better communication: practice, applied theory, and results, American
Society for Testing and Materials, Philadelphia, PA: ASTM, 1993.

® Por exemplo: tipificacdo de diciondrios e respectivos modos e técnicas de utilizagdo, andlise dos contextos verbais e situacionais
de comunicagdo, radicacdes genealdgicas, reticulacdes de cognacdo, mapeamentos eidéticos e constelagdes lexicoldgicas, campos
semantico-temdticos / dreas lexicais / familias de palavras, relacdes de homonimia, sinonimia, antonimia, paronimia, hiperonimia,
hiponimia, meronimia, etc... Cf.: Norbert Schmitt and Michael McCarthy: Vocabulary: Description, Acquisition and Pedagogy,
Cambridge, Cambridge University Press, 1997; 1. S. Paul Nation: Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge,
Cambridge University Press, 2001; Camille Blachowicz, Peter J. Fisher: Teaching vocabulary in all classrooms, Upper Saddle
River (New Jersey, USA), Prentice Hall, 2005; Elfrieda H. Hiebert, Michael L. Kamil: Teaching and learning vocabulary: bringing
research to practice, Lawrence Erlbaum Associates, Inc. Mahwah (New Jersey/USA), 2005; Donna E. Alvermann, Stephen F.
Phelps, Victoria R. Gillis: Content Area Reading and Literacy: Succeeding in Today’s Diverse Classrooms, 5/E, Allyn & Bacon,
Boston, 2006; Jeanne McCarten: Teaching Vocabulary — Lessons from the Corpus Lessons for the Classroom; Cambridge,
Cambridge University Press, 2007; Timothy Rasinski, Nancy Padak, Rick M. Newton, Evangeline Newton: Greek & Latin Roots:
Keys to Building Vocabulary, Huntington Beach (CA /USA), Corinne Burton, Shell Education, 2008; Tara Marie Novak: Effects of
Implementing a Morphemic Analysis Vocabulary Strategy on Student Vocabulary Development and Comprehension in a Secundary
Science Classroom, Carroll University Waukesha, Wisconsin, 2011; apud:
http://content-dm.carrollu.edu/cdm/singleitem/collection/edthesis/id/83; John J. Pikulski and Shane Templeton: Teaching and
Developing Vocabulary: Key to Long-Term Reading Success, apud:

http://www .eduplace.com/marketing/nc/pdf/author_pages.pdf

http://www .southampton.liunet.edu/academic/pau/course/webword.htm

http://www .southampton.liunet.edu/academic/pau/course/webroot.htm

http://www readingrockets.org/article/9943/

http://www k12reader.com/effective-strategies-for-teaching-vocabulary/

http://eps.schoolspecialty .com/downloads/povs/s-ver.pdf

® http://www litandlearn.lpb.org/strategies/strat_4morph.pdf; http://reading.uoregon.edu/big_ideas/voc/voc_skills_goals.php
http://eps.schoolspecialty .com/downloads/povs/s-ver.pdf

% http://www litandlearn.lpb.org/strategies/strat_4morph.pdf; http://reading.uoregon.edu/big_ideas/voc/voc_skills_goals.php

% Cf. Robert J. Marzano and Debra J. Pickering: Building Academic Vocabulary: Teacher’s Manual, Alexandria, Virginia / USA,
Association for Supervision and Curriculum Development [ASCD], 2005; Camille Blachowicz and Charlene Cobb: Teaching
Vocabulary Across the Content Areas: An ASCD Action Tool, Alexandria, Virginia / USA, Association for Supervision and
Curriculum Development [ASCD], 2007; cf. também:

http://www beyond-the-book.com/strategies/strategies_041608.html

Considere-se, a propoésito, o esclarecedor excerto retirado do desenvolvimento explicativo do tépico «Systematically Teach the
Meaning of Prefixes, Suffixes, and Root Words», constante neste importante «sitio» (site):

«The majority of English words have been created through the combination of morphemic elements, that is, prefixes and suffixes
with base words and word roots. If learners understand how this combinatorial process works, they possess one of the most
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mais especificamente, em lexicodiddctica: o dominio seguro dos constituintes ou elementos
genomicos de todo e qualquer lexema ou termo — a raiz, os prefixos e os sufixos — e a sua
articulagdo transversal, em rede e em constelagdo, com os lexemas da mesma familia morfo-
semantica e genética (genealogia da lingua...).

E é com base nesse insubstituivel e envolvente dinamismo pedagdgico-diddctico que a raiz
das palavras assume uma importancia decisiva, se ndo mesmo determinante: um sé exemplo
(em representacdo das largas centenas que, em analoga consonancia, poderiam, igualmente, ser
aqui convocados...) bastard, em nosso entendimento, para o demonstrar e justificar.

Vejamos, entdo, o que se passa com a palavra ‘espectroscopia’.

Nos textos cientificos e técnicos, ndo € indiferente escrever ‘espectroscopia’ ou
‘espetroscopia’ (a primeira com «c» antes do «#», a segunda sem esse «c»): é que, em inglés
(como, alids, em espanhol, em francés e em alemao), «escreve-se», conservando o «c» da raiz
«spec-», ou seja, ‘spectroscopy’ (em inglés), ‘espectroscopia’ (em espanhol), ‘spectroscopie’ (em
francés), ‘Spektroskopie’ (em alemdo). E o mesmo se passa com a escrita dos demais termos da
mesma familia de ‘espectroscopia’:

EM INGLES: specter spectral spectre spectrogram spectrograph spectrographic
spectrography spectrometer spectroscope spectroscopic spectroscopical spectroscopy spectrum...

EM ESPANHOL: espectral espectro espectrografo espectrograma espectroscopico
espectrografico espectrografia espectroscopia espectroscopio...

EM FRANCES: spectre spectroscopie spectrographe spectrographie spectromeétre
spectrométrie spectroscope spectroscopie...

EM ALEMAO: spektrale Spektrograf Spektrometer Spektroskop Spektroskopie Spektrum...

EM PORTUGUES (pelo anterior acordo de 1945 e, portanto, mantendo o «c» da raiz «spec-»):
espectral espectro espectrografo espectrograma espectroscopico espectrogrdfico espectrografia
espectroscopia espectroscopio...

EM PORTUGUES (pelo actual acordo de 1990 e, portanto, suprimindo o «c» da raiz «spec-»):
espetral espetro espetrografo espetrograma espetroscopico espetrogrdfico espetrografia
espetroscopia espetroscopio..”’

powerful understandings necessary for vocabulary growth (Anderson and Freebody 1981). This understanding of how meaningful
elements combine is defined as morphological knowledge because it is based on an understanding of morphemes, the smallest units
of meaning in a language. In the intermediate grades and beyond, most new words that students encounter in their reading are
morphological derivatives of familiar words (Aronoff 1994). In recent years, research has suggested some promising guidelines for
teaching the meanings of prefixes, suffixes, and word roots as well as for the ways in which knowledge of these meaningful word
parts may be applied (Templeton 2004). Word roots such as dict, spect, and struct are meaningful parts of words that remain after
all prefixes and suffixes have been removed but that usually do not stand by themselves as words: prediction, inspection, construct.
In the primary grades students begin to explore the effects of prefixes such as un-, re-, and dis- on base words. In the intermediate
grades students continue to explore prefixes and an increasing number of suffixes and their effects on base words: govern (verb) +
ment = government (noun). Common Greek and Latin roots begin to be explored, along with the effects of prefixes and suffixes that
attach to them (Templeton 1989). These include, for example, chron (“time”, as in chronology), tele (“distant, far” as in
television), and fract (“break”, as in fracture). A large proportion of the vocabulary of specific content areas is built on Greek and
Latin elements. As this morphological knowledge develops, teachers can model how it may be applied to determining the meanings
of unfamiliar words encountered in print».

7 Cabe sublinhar que, nos diciondrios da “Unido Mundial Interlinguas” [UMI] (cf. http://www interlingua.com/an/ceid), o italiano
ja comega a reescrever (retomando assim a matriz cldssica...) a sua habitual grafia com o digrafo «#t», transformando-a na versdo
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spectoscopy (ingl) specter (ingl) spectogram (ingl)

n
espectroscopia "/7' spgctral
(esp.) i (ingl)
r\\ & “ “ 2,
N ’
espectrograma e ~ i Spektroskopie
(esp) v, e 7 (alem.)

spec- / spic- / spoc-

espectro <— . — . — scep- / scop- — - =:==2 Spektrum
(esp.) = (alem.)

observar atentamente -

=

spectre : . = Spektrogram
(franc.) - C (alem.)
% / s
: 7 . . espectrografia
spectroscopie e N o)
(franc.) : A

spectroscope (franc.) espectroscopia (port.) espectroscopio (port.)

O problema que, agora, se nos coloca, ao nivel da intercomunicabilidade lexicoldgica e da
normalizacdo terminogrdfica, € o seguinte: por que motivo é que se escreve dessa maneira
naquelas tao importantes e influenciadoras linguas, conservando o grafema «c» antes do «t»
(que €, importa sublinhd-lo, um «c» gendmico ou adednico da raiz da palavra), quando o que seria
mais “facilitador” era suprimi-lo, porque até nem se pronuncia?!... Ter-se-a ortografado assim, por
um mero e caprichoso pretexto de «conservadorismo anti-evolucdo» e/ou de intransigente
obstinacdo «complicativa» e «dificultativa», ou ndo tera sido, antes, como ja atrds ficou
sublinhado, em razao de uma sensata, prudencial e estratégica preocupacao epistemoldgica com a
precisdo, o rigor, a seguranca, a estabilidade, a mono-referencialidade, a univocidade e a
intercomunicabilidade conceptual, lexical e terminolégica entre as comunidades cientificas
de todo o mundo?...

A resposta afigura-se 0bvia e clara: mantém-se o grafema «c» da raiz, porque, dessa forma,
fica bem patente, sem qualquer margem para divida ou ambiguidade, o facto de todos estes termos
técnico-cientificos serem formados por um comum e isogénico constituinte de base, com origem
no indo-europeu — «spek- [> spik- | / spok (> por metatese: skep- / skop-») —, mediatizado pelo
latim e pelo grego, ou seja, a raiz latina «spec- / spic- » € a sua cognata grega «scep-/ scop-»°.

a) A primeira destas duas variantes radiciais — spec- — estd presente no verbo latino
«specio, -is, -ere, spexi, spectum», que € um vocdbulo morfo-semanticamente relacionado com

interlinguistica grafada com o par grafémico «ct»: spettroscopia / spettroscopio > spectroscopia / spectroscopio...

 Cf. Robert K. Barnhart (edit.): Chambers Dictionary of Etymology, Edinburg / New York, Chambers Harrap Publishers, 2001,
entrada «spy», importando considerar as vdrias correlacdes de natureza lexicoldgica ai estabelecidas com outras linguas: desde o
sanscrito, ao islandés, ao noruegués, ao sueco, ao francés e ao aleméo...
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largas dezenas de outros vocdbulos portugueses, uns de uso corrente e vulgar, outros de uso
especializado e erudito, pertencentes a2 mesma familia lexical®, sendo que todos eles sdo
portadores do significado fundacional (“adednico-genomico”) de «olhar atentamente para,
observar bem...

b) A segunda variante (a raiz grega scep- / scop-, formada por metatese interconsonantica
[sp > sc] a partir da supra-referida raiz indo-europeia) estd presente em lexemas gregos como
EMIGKOTE® [episcopéo], eémioxomog [episcopos], oxentikOc [sceptikds], oxéntouan [scéptomail,
oxonén [skopéo], oxonn [scopé], oxomid [scopid], oxomog [scopds] e é igualmente portadora do
significado fundamental de «olhar atentamente para, observar bem...».

Foi a partir do seu isogénico enraizamento genético-genealdgico nessa ancestral matriz
morfo-semantica que o termo ‘espectroscopia’ (em inglés: ‘spectroscopy’) foi criado para
designar, caracterizar, tipificar e definir, com o indispensdvel rigor conceptual, «o estudo
cientifico, técnico e tecnoldgico baseado na observacdo atenta, pormenorizada e rigorosa das
interacgoes entre a radiagcdo electromagnética e a matéria constituinte de uma dada amostra
submetida a andlise espectral; estudo que se desenvolve através de um processo operatorio,
potenciado por especificos e sofisticados recursos técnico-tecnologicos que permitem detectar e
observar, com cuidadosa e minudente exigéncia, os fendomenos de oscilacdo dos campos
magnéticos e eléctricos, de absor¢do ou emissdo de energia radiante, a varia¢do de densidade
espectral, etc., foto-cromaticamente gravados ou registados nos espectogramas»'’; é este tipo de
estudo que estd na origem de métodos e técnicas de diagndstico como a «ressondncia magnética».

Repare-se que, em inglés (como alids também nas outras linguas europeias ja
mencionadas...), sdo trés os “termos-conceito” que ressaltam imediatamente e de forma Obvia e
clara, por estarem intimamente relacionados entre si e apresentarem a mesma grafia genético-
etimoldgica classica (greco-latina) e a mesma estruturante raiz gendmica «spec-»: «spectrum,
«spectroscope», «spectroscopy» (em portugués, pelo acordo de 1945: espectro, espectroscopio,
espectroscopia)...

Se quisermos consolidar essa base morfo-semantica comum a estes trés termos, podemos
recorrer a listagem das dezenas de vocabulos da mesma familia lexical (abaixo inventariados na
nota 69) e organizd-los, de modo radicado, reticulado e constelado ou, também, em pédio e em
pirdmide. Desse modo, a didactica do vocabulério, a lexicodiddctica, promove, reforcadamente,
uma aprendizagem das formas significantes e dos respectivos contetidos eidético-conceptuais
e noematico-semiosicos fundamentais que estdo em causa nas terminologias especializadas e no
léxico em geral, mas promove-a, de modo inteligente e racional, € ndo apenas através da simples
memorizacdo desprovida de qualquer esteio de racionalidade iluminante...

Se este tipo de exercicio for feito, gradualisticamente (step by step), ao longo de toda a
escolaridade (desde o ensino bdsico até ao ensino universitario inclusive...), acabaremos por

9 ariispice aruspicina aruspicio aspecto aspectual duspice auspiciar auspicio auspicioso circunspecgdo circunspecto conspecto
conspicuo despeita despeitar despeito despiciéncia despiciendo despiciente especial especialidade especiaria espécie especificar
especifico espécime especiosidade especioso espectacular espectdculo espectador espectante espectar espectral espectro
espectoscopio especulagcdo especulador especular especulativo espéculo espelho espia espido espiar expectante expectar
expectativa expectatorio frontispicio inspeccionar inspec¢do inspector insuspeicdo insuspeito introspeccdo introspectivo
intuspec¢do perspectiva perspectivar perspectivismo perspicdcia perspicaz perspicuidade perspicuo prospecgcdo prospectar
prospectivo prospecto prospector respectivo respeitar respeito respeitoso réspice retrospeccdo retrospectivo retrospector
suspei¢do suspeito suspicdcia suspicaz...

" Cf. Peter M B Walker (edit.): Chambers Dictionary of Science and Technology, Edinburg / New York, Chambers Harrap
Publishers, 1999, entrada «spectroscopy»: «the practical side of the study of spectra, including the excitation of the spectrum, its
visual or photographic observation, and the precise determination of wavelengths». O “espectro” (ver entrada “spectrum’”) é af
definido nos seguintes termos: «arrangement of components of a complex colour or sound in order of frequency or energy, thereby
showing distribution of energy or stimulus among the components. A mass spectrum is one showing the distribution in mass, or in
mass-to-charge ratio of ionized atoms or molecules. The mass spectrum of an element will show the relative abundances of the
isotopes of the element». Repare-se como o sema gendémico de «observar ou olhar atentamente, tornar evidente..» estd presente
nestas defini¢des dicionarizadas: visual, photographic, observation, precise determination, show...
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compreender e reconhecer melhor (nomeadamente com o inestimavel contributo reflexivo do
grande linguista M.A K. Halliday"...) o seguinte:

i) «foi a linguagem cientifica que construiu para nos o vasto edificio teorético do
conhecimento moderno» («scientific language has construed for us the vast theoretical edifice of
modern knowledge» [Halliday: 2004, 182]);

ii) «a linguagem da ciéncia ¢, por sua natureza, uma linguagem na qual as teorias sdo
construidas; as suas caracteristicas especiais sdo exactamente aquelas que tornam possivel o
discurso teorético» («the language of science is, by its nature, a language in which theories are
constructed; its special features are exactly those which make theoretical discourse possible»
[Halliday: 2004, 207]);

iii) «o discurso cientifico é uma forma da mais alta energia semiotica» («scientific discourse
is a very high-energy form» [Halliday: 2004, 182]) proporcionada pelo sistema linguistico;

iv) «a energia semiotica do sistema linguistico irrompe da lexicogramdtica» («the semiotic
energy of the system comes from the lexicogrammar» [Halliday: 2004, 54]) e, portanto, «todo o
discurso é, por assim dizer, potenciado pela energia lexicogramatical» («all discourse is powered
by grammatical energy, so to speak» [Halliday: 2004, 182]);

v) € na lexicogramdtica (e mais focadamente no léxico..) que reside «o coracdo da
linguagem» («the heart of language» [Halliday: 2003, 194]) e «a fonte da sua energia semidtica»
(«the source of its semiotic energy» [Halliday: 2003, 276]), constituindo, assim, «a casa do poder
semiogénico de uma lingua» («the semogenic powerhouse of a language» [Halliday: 2003, 248]),
poder que transforma o 1éxico no “centro nevralgico” da constru¢do de todas as significagdes e de
todos os sentidos, numa palavra, de todo o conhecimento, uma vez que € ele o insubstituivel
codificador, ordenador, sistematizador e informante noético-noematico e semidsico e, assim, o
imprescindivel sustenticulo operatério da acg¢do verbo-comunicativa inferpretante €
expressante’”...

vi) «os termos técnicos” sdo uma parte essencial da linguagem cientifica; sem eles, seria
impossivel criar um discurso do conhecimento organizado» («tecnical terms are an essential part
of scientific language; it would be impossible to create a discourse of organized knowledge
without them» [Halliday: 2004, 201]);

vii) «ser alfabetizado em ciéncia significa ser capaz de compreender a linguagem técnica
que estd a ser usada» («to be literate in science means to be able to understand the technical

' Cf. M.A K. Halliday (2003): On Language and Linguistics, London / New York; M.A K. Halliday (2004): The Language of
Science, London / New York; M.A K. Halliday and J.R. Martin (1993): Writing Science — Literacy and Discursive Power, London
/ Washington, The Falmer Press.

2 Cf. Fernando Paulo do Carmo Baptista: Nesta nossa doce lingua de Camdes e de Aquilino, Sernancelhe, edicdio da CM de
Sernancelhe, 2010, pag. 59.

3 «Criar um termo técnico é, em si mesmo, um processo gramatical» («creating a technical term is itself a gramatical process»
[Halliday: 2004, 207]); para existir enquanto termo, uma forma linguistica (uma unidade lexical) tem que designar um conceito
integradamente incluido num especifico e bem demarcado “dominio de pertenca” noético-gnosioldgico e sistémico-conceptual
(cientifico, sapiencial, cultural... e.g.: matemadtica, fisica, astronomia, geologia, botanica, biologia, zoologia, medicina, direito,
filosofia, economia, linguistica, engenharias, metalurgia...) e determinado por uma definicdo (cf. Bruno de Bessé, no seu
importante estudo intitulado «Le domaine», apud: Henri Béjoit et Philippe Thoiron [dir.]: Le sens en terminologie, Lyon, Presses
Universitaires, de Lyon, 2000, pp. 182-184; além duma tipologia dos «dominios», Bruno Bessé apresenta uma sua caracterizagao
marcada por grande rigor e clareza, sendo de sublinhar a parte especificamente dedicada aos critérios e processos terminograficos
de descrigdo, classificacéo, catalogagdo e taxinomizagdo (pp. 188-190); «os problemas com a terminologia técnica surgem, por via
de regra, ndo propriamente dos termos técnicos em si, mas das complexas relagbes que eles mantém uns com os outros» («the
problems with technical terminology usually arise not from the technical terms themselves, but from the complex relationships they
have with one another» [Halliday: 2004, 162]); «os termos técnicos ndo podem ser definidos isoladamente» («technical terms
cannot be defined in isolation»), uma vez que «cada um deles é para ser entendido como parte integrante de um quadro de
referéncia mais vasto, sendo, assim, definido em referéncia a todos os outros» («each one is to be understood as part of a larger
framework, and each one is defined by reference to all the others» [Halliday: 2004, 162]).
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language that is used» [Halliday and Martin: 1993, 168]), capacidade que ndo pode deixar de ser
desenvolvida, de modo articulado e integrado, no quadro estratégico e programatico dos objectivos
educacionais e formativos de um “projecto de cidadania” que perspective a literacia humanistico-
cultural, artistica, cientifica e tecnoldogica como “a pedra angular” potenciadora de uma
intervencdo consciente e responsavel na transformacdo qualitativa da vida em comunidade™;

viii) «uma compreensdo das raizes das palavras (...) ajuda-nos a todos a dominar quer os
termos cientificos quer os ndo-cientificos e a tornarmo-nos mais proficientes no uso da
linguagem» («an understanding of the roots (...) helps us all master both scientific and
nonscientific terms and become more proficient in the use of language»... [Herr: 2008, 3-47]), e
isso € tanto mais importante quanto € certo que a construgdo pessoal do conhecimento é concebida
como um processo eminentemente social, uma de cujas manifestacoes mais relevantes é a fung¢do
que cabe as linguas, de tal modo que aprender ciéncia é, antes de tudo, aprender o vocabuldrio
cientifico, na medida em que hd hoje, mais do que nunca, uma crescente consciéncia quanto ao
papel que a sociedade desempenha em, de um modo muito especial, dotar de significado os
conceitos cientificos, através dos meios de comunicagdo de massas e das novas tecnologias da
informagdo’®;

ixX) em suma: «aprender ciéncia é, no fundo, aprender a linguagem cientifica» [«learning
science 1s the same thing as learning the langage of science», [Halliday, 2004, 138]), pelo que tem
pleno cabimento evocar aqui o sugestivo titulo que a famosa especialista em «Linguagem
Cientifica» — Bertha Maria Gutiérrez Rodilla —, Professora Catedratica da Faculdade de
Medicina da Universidade de Salamanca, escolheu para nomear a sua substanciosa e alumiante
obra «La ciencia empieza en la palabra»”’.

VIII. DESMONTAGEM CRITICA DOS FALACIOSOS “ARGUMENTOS”’ PRO-
ACORDATARIOS, MARCADOS PELO SIMPLISMO, PELO FACILITISMO, PELA
LEVIANDADE, SE NAO MESMO PELA IGNORANCIA PEDAGOGICA...

S6 por falta de visdo estratégica, de horizonte projectivo e proactivo € de informacao
actualizada, se podem ignorar os contributos da mais recente investigagdo que apontam no sentido
de que as criangas, por volta dos trés anos de idade, tém capacidade para compreender o seu
proprio mundo a partir de uma perspectiva cientifica e de aprender matérias tdo dificeis como a
matemdtica e as ciéncias’.

Importa, assim, desmitificar (e desmistificar...), com racionalidade critico-construtiva (mas
também com frontalidade...), os falaciosos “argumentos” (marcados pelo simplismo, pelo
facilitismo, pela leviandade, se nao mesmo pela ignordncia psicopedagogica...) de quem defende o
actual acordo, a coberto de uma auctoritas autoral como que dimanada de uma mitica e intocavel

™ Cf. Ruqaiya Hasan e J. R. Martin (edits.): Language Development: Learning Language, Learning Culture — Meaning and
Choice in Language: Studies for Michael Halliday, Norword, New Jersey / USA, Ablex Publishing Corporation, 1989, pag. 210.

> Norman Herr: The Sourcebook for Teaching Science, San Francisco / California / USA, Jossey — Bass, 2008.

76 Cf. Francisco Javier Perales Palacios: «Didéctica de las Ciencias Experimentales», apud Luis Rico Romero e Daniel Madrid
Fernandez (eds.): Fundamentos diddcticos de las dreas curriculares, Madrid, Editorial Sintesis, 2000, pag. 28.

" Bertha M. Gutiérrez Rodilla: La ciencia empieza en la palabra — Andlisis e historia del lenguaje cientifico, Barcelona, Ediciones
Peninsula, 1998, obra ja citada.

8 Cf. George D. Nelson, Director do Project 2061, no seu «Prefécio» a «Dialogue on Early Childhood Science, Mathematics, and
Technology Education» (American Association for the Advancement of Science [AAAS], 1999): «Recent educational research
suggests that even very young children have the ability to comprehend their world from a scientific perspective. Some studies
indicate that children as young as three years old may be capable of concept-based theoretical learning. New research on how the
brain develops during these early years promises to help us understand how young children learn mathematics and science.» apud:
http://www .project2061 .org/publications/earlychild/online/Default.htm; ver também:

http://www .project2061 .org/publications/earlychild/online/preface.htm.
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potestas ex cathedra ou ex academia, ou de um corporativo charisma como que congenial a
supostamente especializada “experiéncia” ex officio... Se ndo, vejamos dois paradigmdticos
exemplos:

a) JOAO MALACA CASTELEIRO E PEDRO DINIS CORREIA (no seu ATUAL O NOVO ACORDO
ORTOGRAFICO, Lisboa, Texto, 2009, adoptando jd a «nova ortografia», depois de assumirem
expressamente (pag. 14) que «é o critério da proniincia que determina (...) a supressdo grdfica
das consoantes mudas ou ndo articuladas», afirmam, sem qualquer suporte empirico-probatdrio, o
seguinte (pag. S5): «esta supressdo (...) facilita a aprendizagem e o ensino da ortografia nas
escolas»; «... alguma prdtica da nova ortografia e o recurso, hoje de utilizacdo tdo comum, a um
corretor ortogrdfico atualizado resolverdo rapidamente as dificuldades». Repare-se (e pasme-se!)
na ligeireza de uma tal asseveracdo e na clara analogia prdxico-atitudinal e eto-pedagdgica com o
que se tem vindo a passar, na disciplina de Matematica, com a abusiva e acritica utilizagdo das
maquinas de calcular, tdo “facilitadoras”, como se tem visto (perdoe-se a ironial...), da
aprendizagem mentalmente reflectida do cdlculo!...

b) PAULO FEYTOR PINTO (no seu Novo Acordo Ortogrdfico da Lingua Portuguesa, Lisboa,
Imprensa Nacional Casa da Moeda, 2009, pp. 118-125 e passim), pondo também ja em pratica o
«novo acordo», afirma que «uma das principais dificuldades na unifica¢do da ortografia da lingua
portuguesa reside na solu¢do a adotar para as consoantes ¢ € p, em certas sequéncias consonanticas
interiores, ja que existem fortes divergéncias na sua articulagdo», sendo que «umas vezes, estas
consoantes sdo invariavelmente proferidas em todo o espago geografico da lingua portuguesa,
conforme sucede em casos como compacto, fic¢cdo, pacto, adepto, aptiddo, nuipcias, etc.»,
sublinhando que, em tais circunstincias, «ndo existe qualquer problema ortografico, ja que tais
consoantes nao podem deixar de grafar-se». Noutras circunstancias, porém, «da-se a situacdo
inversa da anterior, ou seja, tais consoantes nao sao proferidas em nenhuma proninica culta da
lingua, como acontece em acg¢do, afectivo, direc¢do, adopgdo, exacto, optimo, etc.», salientando
igualmente que, neste caso, sim, ja existe um problema que € o seguinte: «na norma grafica
brasileira hd muito estas consoantes foram abolidas, ao contrario do que sucede na norma gréfica
lusitana, em que tais consoantes se conservam».

Mas, se se pensar com o devido rigor, o que realmente foi abolido na ortografia brasileira,
em razdo da sua ndo pronunciabilidade, ndo foram «consoantes»: foram, sim, «grafemas». Do
mesmo modo, a solucdo agora preconizada no “Novo Acordo” consiste na supressdo, nao das
«consoantes» como af se diz, mas dos «grafemas» que, convencionadamente, as representam.

Essa supressao, segundo a explicagdo de Paulo Feytor Pinto, foi decidida «por uma questdo
de coeréncia e de uniformizacdo de critérios» (pp. 118-119), sem explicitar, todavia, em que
consiste € onde € que reside essa coeréncia e quais os critérios contemplados nessa pretendida
uniformizag¢do. O que todos ficamos a saber, isso sim, € que tal supressdo de grafemas, na base do
critério da sua ndo pronunciabilidade, releva claramente da arbitraria sujei¢cdo ou subordinacao do
«modo escrito» de realizacdo da lingua ao seu «modo oral», significando objectivamente o
desrespeito do principio material e sistémico-constitutivo, segundo o qual, «o grafema € a unidade
minima de uma ortografia, ou sistema grafémico»’’, sistema este que de modo algum deveria ser
confundido com o «sistema fonémico».

Ora o que acontece € que os autores e defensores deste «Novo Acordo» parecem ter-se
esquecido de que «fonema € fonema» e «grafema € grafema» e de que o «sistema fonémico» ndo é
redutivel ao «sistema grafémico» nem muito menos identificdvel com ele. E € exactamente porque
assim € que, por exemplo, o facto de se escrever ou grafar «Portugal» (P-o-r-t-u-g-a-1) nunca
impediu prondncias como «Purtugdlo» ou «Portugdu» ou que a grafia de palavras como

" Cf. Anténio Emiliano: artigo «Critérios e normas para a transcrigdo e transliteracdo de textos medievais», Fonthis / Normas / v.
1.0, Lisboa, Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa, 2002, revisto, pag. 4/74 (apud:
http://www fcsh.unl.pt/philologia/Normas1.0.pdf.
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«sabichdo» ou «jardim» iniba certos estratos populares regionais de as pronunciarem como
«sabixo» ou «jardde», bem como, no Brasil, «capaz» se pronuncie «capdiz», etc., etc...

Quanto aos argumentos de natureza «facilitadora» e «psicoldgica», tdo dogmadtica como
acriticamente invocados por Paulo Feytor Pinto quando, na pdg. 122 do seu citado opusculo,
escreve, em tom assertivo, que «é indiscutivel que a supressdo deste tipo de consoantes vem
facilitar a aprendizagem da grafia das palavras em que elas ocorriam», basta ter na devida conta,
para os refutar liminarmente, o facto de aqueles que de entre nés (incluindo-o a ele proprio!...)
foram alfabetizados segundo as normas dos anteriores acordos ortograficos entdo vigentes, de um
modo geral e que se saiba, ndo sentiram especiais dificuldades nem sofreram quaisquer
“traumatismos” de ordem psiquica nessa aprendizagem:...

Esse tipo de argumentagdo como aquela que € protagonizada por Paulo Feytor Pinto (e pela
sua sucessora Edviges Ferreira...) situa-se objectivamente na mesma linha de fomento do
“facilitismo” que caracterizou o seu desempenho enquanto presidente da Associacdo de
Professores de Portugués (APP), ao subscrever institucionalmente a concep¢do e a orientagdo
pedagodgica subjacente aos Programas de Portugués em vigor. Com efeito, permanece bem vivo na
nossa memoria o seu responsabilizador pronunciamento, através do gratuito recurso ao signo e
argumento da ideologia, contra a «alta cultura» e contra «os valores literarios» e ao desvalorizar o
estabelecimento de um condigno, qualitativo e polifénico «canone literario», com a consequente
secundarizagdo (se ndo mesmo arbitrdria proscri¢do...), no interior do preciosissimo espago-tempo
e dinamismo formativo especifico da sala de aulas, do estudo dos textos dos Grandes Classicos da
nossa Literatura, hoje praticamente condenados ao mais negro dos ostracismos... Desvalorizagdo e
secundarizagdo essas, feitas sob o pretexto perfeitamente demagdgico de que «o que é importante
é privilegiar a lingua» (como se aqueles textos ndo fossem dos textos mais privilegiantes da
«lingua»!...), em favor, nomeadamente, da priorizacao da «oralidade» (com os inerentes riscos do
esbanjador e improficuo, se ndo mesmo estupidificante, «bld-bld-bld»...) e da canonizadora e
desproporcionada promocao do «texto jornalistico», infelizmente nem sempre de boa qualidade!...
Tudo isso, como se o estudo bem preparado, bem conduzido e bem trabalhado dos melhores
textos literdrios de todas as épocas nao constituisse, garantidamente, um dos mais fecundos
contributos pedagogicos e didacticos ao servico da aprendizagem da lingua portuguesa, tanto
em sua vertente interpretativo-compreensiva (hermenéutica e estética), como em sua vertente
critica, cultural, expressiva e poiética (escrita criativa), como se esse estudo ndo configurasse, em
suma, um dos melhores, mais consistentes, mais eficazes, estruturantes e fundamentais processos
metodoldgico-didacticos para que os alunos fiquem realmente a «saber ouvir, falar, ler e
escrever» € ndo, como Feytor Pinto faz questdo de proclamar, no quadro, porém, de uma absurda,
desqualificante e anddina simplificagdo e vaguiddo temdtico-conteudistica, a nivel dos Grandes
Autores Literarios de referéncia antologica, conjugada com uma obsessiva, acritica € meramente
formalista gramaticofilia assente na babel terminoldgica plasmada na aberrante TLEBS de ma
memoria € que pouco ou nada tem que ver com a sua directa e concreta implicagdo operatoria na
andlise interpretativo-compreensiva e na criagao-producgdo de texto...

Na perspectiva pedagdgico-didactica que defendemos (naturalmente com outros padroes de
exigéncia bem diferentes dos que ele preconiza...), os alunos ficariam (essa € a nossa firme
convicgdo!...), a «saber ouvir, falar, ler e escrever», isso sim, acerca de aquilo que é deveras
importante e, sobretudo, insubstituivel na construcdo da sua identidade historico-cultural e na sua
formacgdo livre, consciente, critica, responsdvel, ética, estético-poiética, cientifico-sapiencial e
humanista para o exercicio da cidadania a escala local, nacional, europeia e planetdria.

Com a sua opg¢ao, Paulo Feytor Pinto e seus sucessores parecem ter-se esquecido da famosa
(e ainda até hoje ndo refutada) «tese» de Eugenio Coseriu®, segundo a qual, o texto literdrio

% Eugenio Coseriu: «Acerca del sentido de la ensefianza de la lengua y la literatura» in AA VV: Innovacion en la enseiianza da la
lengua y literatura. Actas y Simposios, Madrid, MEC, 1987, pag. 23; sem esquecer que ja nas suas «Tesis sobre el tema ‘lenguaje y
poesia’» defende que é nos textos poéticos (€ nos textos literdrios) que a linguagem atinge a sua «plenitud funcional» (cf. Eugenio
Coseriu: El Hombre y su lenguaje, Madrid, Gredos, 1977, 203).
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representa o lugar, por exceléncia, da plenitude funcional da linguagem e, nessa perspectiva
(como de modo tdo pertinente e licido sublinha Fernando Fraga de Azevedo®'), ao incorporar em
si registos de linguagem mais seleccionados, mais complexos, mais elaborados e mais
expressivos, o texto literdrio desempenha um papel extremamente relevante no ensino-
aprendizagem da lingua materna. Tudo isso, no pressuposto de que, efectivamente, s6 «o que €
dificil» (e nunca «o que é facil»!...) nos engrandece, nos enobrece e nos faz crescer!...

E na base da rejeicdo deste arquitectante pressuposto que os promotores do famigerado
«Lynce» nem se dao conta de que este intruso e totalitario “corrector” é a expressio ‘“neo-
orwelliana” dessa auténtica “lepra” pedagdégica que da pelo nome de «facilitismo» e constitui
a verdadeira bengala de suporte a promocao da «iliteracia» cientifica e cultural...

Ha que reconhecer, pois, que aquelas tao desqualificadas e tdo desqualificantes posi¢cdes do
ex-presidente da APP e de seus actuais seguidores directivos s6 adquirem o seu real sentido no
contexto global da crise que vem atravessando o estudo das Humanidades Cléssicas e Modernas,
das Belas Letras e da Grande Filologia®...

Mas, ainda a propoésito do “facilitismo”, cabe alertar, desde jd, para o enganador “cenario
edénico” apresentado pelos devotos seguidores do actual acordo, cendrio em que «tudo é muito
fdcil, de que ndo hd qualquer problema, de que estd tudo numa boa — as criangas até estdo a
aprender a ler e a escrever segundo as novas regras, sem qualquer dificuldade..», etc., etc...

E dizemos «enganador», porque nao foi adequadamente ponderado o decisivo e clarificador
caudal informativo proveniente do polifénico campo da Psicologia® (Psicologia Educativa,
Psicologia da Aprendizagem, Psicologia do Desenvolvimento, Psicologia Cognitiva, Psicologia da
Forma [“Gestalt”], Psicandlise, Inteligéncia Artificial...) e da Sociologia® (Sociologia Geral e

Sociologias Especializadas), caudal que podera condensar-se nos termos e conceitos de “insight”,

81 Cf. o seu importante ensaio «A literatura infantil e o problema da sua legitimacdo», Braga, Universidade do Minho, 2004,
produzido no dmbito do projecto de investigacdo “Literatura Infantil e Literacia”, inscrito no LIBEC - Centro de Investiga¢do em
Literacia e Bem-Estar da Crianca, da Universidade do Minho»; ver, ainda, deste mesmo autor: Texto literdrio e ensino da lingua. A
escrita surrealista de Mdrio Cesariny, Braga, Universidade do Minho, Centro de Estudos Humanisticos, 2002.

82 Veja-se, sobre este tema, a estelar obra de Vitor Aguiar e Silva: As Humanidades, Os Estudos Culturais, O Ensino da Literatura
e A Politica da Lingua Portuguesa, Coimbra, Almedina, 2010; para este nosso exemplar e fulgurante académico de craveira
mundial, «... as Humanidades devem ser, na escola e na vida, arcos da abobada do futuro» (ver «Nota Prembular»). Quero,
entretanto, aproveitar o ensejo para deixar claro que nada me move contra a «pessoa» de Paulo Feytor Pinto que, até pela sua
natural relacdo de simpatia para comigo, me merece humana consideragdo e estima: é tdo-sé o desencanto que sinto, depois de
também haver sido dirigente da APP, ao assistir a estas fomadas de posi¢do de natureza institucional; devo confessar, a propdsito,
que, por principio e por formag@o, ndo questiono as opgdes pessoais e proprias de quem quer que seja... Mas também ndo escondo
que, de hd uns anos para cd, a APP, de tdo descaracterizada na sua esséncia e razdo de ser, ja nada me diz, ndo fazendo, portanto,
qualquer sentido ter continuado a ser sequer seu simples sécio...

8 Cf. Henry Gleitman, Alan J. Fridlung, Daniel Reisberg: Psicologia, Lisboa, Fundacido Calouste Gulbenkian, 2007; Norman A.
Sprinthall, Richard C, Srinthall: Psicologia Educacional — Uma Abordagem Desenvolvimentista, Lisboa, McGraw-Hill, 1993;
Roland Doron e Frangoise Parot: Diciondrio de Psicologia, Lisboa, Climepsi Editores, 2001; Remo Fornaca / Redi Sante Di Pol:
Dalla certeza allla complessita — La pedagogia scientifica del 900, Milano, Principato Editore, 2001.

84 George Ritzer and Douglas J. Goodman: Sociological Theory, New York, McGraw-Hill Education, 82011; George Ritzer (ed.):

Encyclopedia of Social Theory, New York, McGraw-Hill, 2000; Raymond Boudon, Philippe Besnard, Mohamed Cherkaoui,
Bernard-Pierre Lécuyer: Sociologia, Lisboa, Circulo de Leitores, 2002; Anthony Giddens: Sociologia, Lisboa, Funda¢dao Calouste
Gulbenkian, 2004; Jodo Ferreira de Almeida, Fernando L. Machado, Luis Capucha e Andlia C. Torres: Introdugdo a Sociologia,

Lisboa, Universidade Aberta, 1995; Pamela Abbott, Claire Wallace, Melissa Tyler: An Introduction To Sociology: Feminist

Perspectives, London, Routledge. 2005;
http://esscpsociologiaalfredogarcia.blogspot.pt/2007/10/sociologias-especializadas.html

% 0 conceito de “insigth” é expresso pelo termo inglés ‘insigth’ que é formado pelo prefixo “in” (veiculador da ideia de
“movimento de fora para dentro”, “movimento para o interior de”), anteposto a palavra primitiva ‘sigth’ [in + sigth], substantivo
que significa «a capacidade de ver e também aquilo que dela resulta: a visdo, o ficar com a ideia de...»; trata-se de um lexema
pertencente & mesma familia do verbo «to see» (= ver); “insigth” significa, portanto, “a visdo inteligente que penetra no interior de,
a visdo interpretativa e compreensiva daquilo que nos é dado observar, fora de nds e também dentro de ndés”; o nome ‘insigth’
pertence & mesma familia de sihte (£ 1175) — mais tarde (1303) syght —, formas evolucionadas do Old English gesith e geshiht (+
950), relacionadas com o Middle Low German e com o Midle Dutch sicht, com o Modern Dutch Zicht, com o Old High German
siht e o Modern German Sicht, todas elas construidas a partir da raiz Proto-Germanica *sek"-, que € a matriz morfogénica do Old
English seéon que veio a dar origem ao actual verbo inglés “to see” (ver) Cf. Robert K. Barnhart [edit.]: Chambers Dictionary of
Etymology, Chambers Harrap Publishers Ltd, New York, 2001, entradas «insigth» e «sigth», pp. 531 e 1005, respectivamente; cf.
T. F. Hoad [edit.]: The Concise Oxford Dictionary of English Etymology, Oxford, Oxford University Press, 2003, nas mesmas



37

“habitus™ e “Gestalt”®’ de natureza linguistica, a implicarem o accionamento dos “engramas” e

“ideogramas” mentais (de base grafo-noemdtica) de inteligibilidade intuitiva, prospectiva,
discerniente e decifratoria e de perspicdcia interpretativo-compreensiva e iluminante, por cada um
de nds consolidados ao longo do tempo, por forca da constante e habitualizante repeticdo dos
actos de leitura e de escrita, “engramas” e “ideogramas” esses com que operamos no nosso
quotidiano e recorrente envolvimento nos dinamismos de cogni¢do, ac¢cdo e experienciacao
grafémico-semiosica...

Afigura-se, deste modo, epistemologicamente fecundo articular o conceito de “insight”
(entendido como «visdo inteligente que penetra no interior das coisas») com O conceito
sociologico de “habitus” (elaborado por Pierre Bourdieu e por ele definido como «estrutura
estruturada estruturante»®*) e com o conceito de «Gestalt» que, por sua vez, remete para o
processo de «dar forma», «estruturar» e «configurar» os dados que se colocam a nossa andlise e
ajuizamento, sendo que este processo morfo-estruturante e configuracional assenta no principio
holistico de que «o todo é muito mais do que a soma das partes», tendo consonantemente em
conta® que s6 através da percepgio ou elaboragio activa e criativa (poiética) da totalidade é que o
cérebro pode efectivamente decifrar e entender uma imagem ou um conceito, em estreita e
indissocidvel confluéncia de dimensdes e aspectos como os de experiéncia vivida (Lebenswelt),
memdria, contrasta¢do, adjacéncia, similaridade, afinidade, simetria, regularidade, continuidade,
constancia, equilibrio, direccionalidade, simplicidadego, homogeneidade, complementaridade,
pregndncia, conclusividade, fechamento, hierarquia, unidade estrutural, figuralidade...’'

Se bem nos recordarmos, também noés, os que fomos alfabetizados segundo as normas do
Acordo Ortografico de 1945, ndo tivemos dificuldades de monta em aprender segundo as suas
regras.

Ora, uma vez constituido e consolidado o nosso “habitus” e configurada e estruturada a
nossa “forma mental” (a nossa “Gestalt”) de escrever e de ler, tudo se tornou tao natural que,
agora, imediatamente “radiografamos” as novas praticas escritas que caoticamente vém sendo
ensaiadas nos jornais e nos textos de rodapé da TV.

O que se passa € o seguinte: com o recurso praticamente automatico ao nosso potencial de
“insigths” linguisticos sustentados e alimentados pelos “engramas” e “ideogramas mentais” de
base grafo-noemadtica construidos a partir das matrizes cldssicas historico-genéticas e identitarias
da nossa lingua — uma lingua romdnica ou neolatina, cujas estruturas morfologicas fundamentais,
com especial destaque para o vocabulario, foram objecto da aprendizagem que fizemos ao longo
destes anos todos e que ficou radicada e arquivada na nossa memoria... —, cOm O recurso a esse
potencial de “insigths” linguisticos (permita-se-nos a insisténcia!...), facilmente detectamos e
estranhamos a auséncia dos grafemas consonanticos das sequéncias «ct», «pt» € similares agora

entradas, pp. 237 e 438.

% Bourdieu, Pierre: Choses Dites, Paris, Les Editions de Minuit, 1987, pp. 19 ss, 32 ss, 50 ss, 90 ss, 124 ss, 150 ss, 160 ss; O Poder
Simbdlico, Lisboa, Difel, 1989, pp. 60-64, 81-106 e passim.

8 Cf. Agostinho Pereira: «gestaltismo», in Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de Cultura, Lisboa, Edi¢do Século XXI, vol. 13,
2000, pp. 371-372.

8 Bourdieu, Pierre: Choses Dites, Paris, Les Editions de Minuit, 1987, pp. 19 ss, 32 ss, 50 ss, 90 ss, 124 ss, 150 ss, 160 ss.

% De modo dialéctico e interactivo: relagio “in <> out”...

* Que de maneira alguma deve confundir-se com “simplismo”, sobretudo quando se opera em dreas de extrema “complexidade”
como € a da linguagem!...

91 Cf. Marcos Chedid Abel: ensaio «O insight na psicandlise», in Psicologia Ciéncia e Profissdo, 2003, 23 (4), 22-31; Haroldo de
Campos, (org.): Ideograma: Logica, Poesia, Linguagem, Sao Paulo, Editora da Universidade de Sdo Paulo, 42000; Jodo Gomes
Filho:

http://www joaogomes.com.br/7-Ges-TEORIA-palestra-OUTUBRO-06%200k.pdf

Jonas Fornitano Cholfe: As Implicagées Filosdficas da Teoria da Gestalt, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Paulo, 2009.
Laura de Sousa Machado: http://www .portaldacrianca.com.pt/artigosa.php?id=49

Leonel Cunha: http://www .leonelcunha.com/aulas1lab/documentos/gestalt_introducao.pdf

Margarida Alves Martins e Ivone Niza: Psicologia da aprendizagem da linguagem escrita, Lisboa, Universidade Aberta, 1998;
Markova 1. S.: Insight in Psychiatry, Cambridge, Cambridge University Press, 2005; Santos, Karoline Biscardi: «O ideograma e a
poesia concreta brasileira: um estudo de dois poemas de Haroldo de Campos», in ReVeLe, n.° 2 — Jan/2011; Van Hiele, P.:
Structure and insight, Academic Press, New York, 1986, pp. 5-6 e 99-108.
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suprimidos e tomamos aguda consciéncia dos efeitos altamente negativos da sua “liquidacdo”
designadamente no campo das correlacdes entre palavras da mesma familia e das consequentes
implicagdes estruturais de natureza morfo-semantica e genealdgico-identitaria para o ensino € a
aprendizagem do vocabulario erudito e especializado...

Mas ja muito dificilmente se poderd garantir que venha a acontecer 0 mesmo com as
geracdes mais jovens que comecam a construir, agora, os seus “insigths” a partir de “engramas” e
“ideogramas mentais” de base fono-noemdtica, desenraizados das matrizes classicas historico-
genéticas: para eles, subalternizado que foi o “critério etimoldgico-filologico” da escrituralidade
qualitativa a favor do “critério foneticista” da “pronunciacdo” («pronuncia-se, mantém-se; ndo se
pronuncia, corta-se!..»), deixa de ter sentido afirmar, a n3o ser por mero e vazio adorno in
memoriam, que o portugués € uma lingua proveniente do latim e que, por isso mesmo, pertence ao
assim designado conjunto das «linguas romdnicas ou neolatinas».

EM CONCLUSAO:

Depois de tudo isto, poderd ainda parecer aos defensores do “simplismo” e do “facilitismo”
proniincio-céntrico que a supressao de um “mero grafema” integrado nas sequéncias «ct» € «pt»
(entre outras) da esfingica Base IV do actual acordo ortografico (1990) é «uma questao irrelevante
e sem importancia» que mais parece uma caprichosa implicincia (“caturrice”, “embirracdo”...) de
fildlogos do que uma muito séria preocupacdo, por um lado, com uma lexicodiddctica
inteligente, coerente, radicada e teorética e metodologicamente sustentada e, pelo outro, com o
rigor proprio da conceptualizacdo do conhecimento cientifico e com a harmonizacdo e
sintonizac¢ao noético-terminoldgica de todo o ordenamento sapiencial...

Pois bem, pensemos, com a devida ponderacao e preocupacio, na situaciao-conjectura
de uma receita médica ou de um relatorio clinico (e poderia, igualmente, tratar-se de um
acorddo juridico ou de um projecto de engenharia..) em que aparecam termos técnico-
cientificos de especialidade médico-farmacolégica ortografados segundo a orientacio anti-
filologica, anti-etimolégica e anti-genealdgica, consagrada na liquidatiria Base IV do
atabalhoado, incongruente, desestabilizador e caotizante novo acordo ortografico!...

Pode acontecer que, em consequéncia dessa confusionista e “esquizofrénica desarmonia” de
origem ortografica, um medicamento criteriosamente pensado e seleccionado na esperancosa
expectativa de curar o doente, ao ser prescrito e formalizado naquela receita médica, em
cumprimento da turbulenta e babélica “dis-ortografia” agora em vigor, se venha a transformar,
através da leitura grafémico-interpretativa de um técnico de farmacia, por mais preparado e
experiente que ele seja, numa fatidica “cicuta de morte™...

E porque a complexidade (ou a lacunaridade...) dos contextos, por um lado, € o ritmo
urgentivo das situagdes emergencidrias, pelo outro, ndo sdo facilmente controldveis ou
domindveis, pode muito bem acontecer que um relatdrio clinico, por causa das confusdes ou
contaminagdes terminoldgicas motivadas por semelhancas homofénicas ou parafdnicas do tipo
“recepgdo / rececdo” (em Teoria da Comunicacdo: «a recep¢do [agora escreve-se: rececdo] da
mensagem foi perfeita»), “recessdo” (em Economia: «a situacdo de recessdo na Europa continua
na ordem do dia»), “resseccdo | ressecdo” (em Medicina Cirtrgica: «foi bem conseguida a
ressec¢do [= extracgdo, extirpacdo; agora escreve-se: resse¢do] do tumor»), venha a induzir
terapias gravemente distorcidas, com as inerentes consequéncias, eventualmente fatais...

E assim que niio podemos deixar de partilhar memorialmente a “licio” que nos foi dado
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aprender em torno do famosissimo “efeito borboleta™* dos paradigmas meteoroldgicos, através da
sugestiva, esclarecedora e formativa ‘“pardbola/alegoria” que plasma, figurativamente, a
«dependéncia sensivel das condigébes iniciais» que, como se sabe, € a designacdo técnico-cientifica
daquele «efeito» metaforicamente identificado e universalizado pelo cinetismo etologico-alar de
tao gracil e alucinado insecto:

«Por um prego, perdeu-se a ferradura,
Por uma ferradura, perdeu-se o cavalo;
Por um cavalo, perdeu-se o cavaleiro;
Por um cavaleiro, perdeu-se a batalha,
Por uma batalha, perdeu-se o reino!»

S6 que o «reino» que, nesta fabula (a0 mesmo tempo tdo simples e tdo eloquente...), em
crescente gradacdo se foi perdendo, pode muito bem ser o intransferivel, incomparavel e
maravilhoso reino da nossa propria VIDA!...

Heksk

O “codigo ortografico” do diassistema linguistico tem como constitutiva razao de ser e de
existir e como designio teleologico e teleondmico, na dialéctica entre autonomia e heteronomia, a
aberta sistematiza¢do normalizadora, a orfondmica regulacdo e padronizagdo configuradora da
manifestacdo ou expressao grafemo-fanica (plano do fenotexto ou das estruturas de superficie) do
“modo escrito” de realizagdo da lingua (concretizado nos actos de ler e de escrever), com um
muito especial destaque para o seu constituinte sistémico nuclear que € o /éxico ou vocabuldrio,
considerado por M.A K. Halliday, como ja atrds ficou referido (cf. supra, v)), «o coragdo da
linguagem» («the heart of language» [Halliday: 2003, 194]), «a fonte da sua energia semidtica»
(«the source of its semiotic energy» [Halliday: 2003, 276]), numa palavra, «a casa do poder
semiogénico de uma lingua» («the semogenic powerhouse of a language» [Halliday: 2003, 248])...

Mas uma perspectiva correcta do que é e do significa o léxico ndo pode deixar de o
considerar na fundura da sua historicidade diacrénico-filologica e genético-genealogica (plano
do genotexto ou das estruturas de profundidade), na heterogeneidade gradativa das suas
tradicionais vias lexicogénicas — a popular e a erudita — e na polifonia das suas variedades e
variacoes dialectais (ou diatopicas), sociolectais (ou diastrdticas) e idiolectais (ou diafdsicas). E
por isso se pergunta: onde € que estd o prometido “vocabuldrio ortogrdfico da lingua portuguesa”,
instrumento-chave para qualquer reforma ortografica?...

Um “acordo ortografico” digno desse nome deveria consubstanciar-se na elaboracao de um
documento da mais apurada qualidade técnico-linguistica e da maior dignidade cultural, se
considerarmos, por um lado, as suas implicagdes sistémico-funcionais e operatorias
(nomeadamente ao nivel da lexicodiddctica, da neologia e da elaboragdo, formalizacdo e
normalizacdo das terminologias...) e se reflectirmos, pelo outro, no grau de complexidade e de
exigéncia inerente aos textos mais densos, mais profundos, mais prestigiantes, de maior
responsabilidade sémio-comunicativa e, bem assim, de maior impacto na transformagdo
progrediente e perfectiva das comunidades, como alids € proprio dos patamares mais altos do
“modo escrito” de realizacdo de uma lingua...

Assim sendo e no pressuposto de que o “nivelamento por baixo” s6 pode conduzir ao
apoucamento sem horizonte e sem futuro e a desqualificacdo pauperizante e menorizante de uma

2 Cf. James Gleick: Caos, a construgdo de uma nova ciéncia, Lisboa, Gradiva, 1989, pp. 33-58, 48-49 e passim.
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verdadeira “Cultura e Projecto de Cidadania” de inquestiondvel dimensdo planetdria, um tal
documento deveria ir buscar a sua inspiracdo a singularidade qualitativa e paradigmatica dos
melhores textos escritos da nossa cultura poético-literdria e sapiencial alargada e ao vasto campo
de saberes construidos ao longo da Historia pela accdo dos melhores estudiosos e investigadores
dos vdrios ramos das Ciéncias da Linguagem para o efeito convocdveis, sem descurar,
naturalmente, € sempre com espirito critico e criativo, a melhor, mais segura e mais credivel
tradicdo ortogrdfico-prdxica.

Lamentavelmente, o normativo da regulacao da ortografia que resulta deste novo acordo de
1990 € de longe pior que o de 1911 (também ele “proniincio-céntrico” ou “fono-céntrico”) e
pouco ou nada tem que ver com a reconhecida qualidade técnico-linguistica e filologica do
documento seu homdlogo de 1945 que foi aquele que regulamentou o ensino e a aprendizagem da
escrita € da leitura de todos quantos temos a feliz ventura de saber ler e escrever e de saber
distinguir entre vocabuldrio erudito e especializado e vocabulério popular e corrente...

O actual acordo ortogréfico, ao ter sido concebido com base numa perspectiva fono-céntrica,
orali-céntrica ou proniincio-céntrica da propria lingua escrita, configura um documento
regulativo cheio de incongruéncias epistemoldgicas de natureza técnico-linguistica e de erros
cientificos, transformando-se numa ‘“chave” cadgena, geradora de desarmonias, conflitos e
clivagens e reduzindo-se, ao fim e ao cabo, a um mero “operador” da transliteracdo ou
tra(ns)dugdo grafémica do critério da “pronunciabilidade” imposto arbitrariamente e por decreto
ao exigente processo de textualizacdo do modo escrito da lingua e dos dai decorrentes
dinamismos de leitura hermenéutica; configura, culminativamnete, a consagracdo do ditatorial
“império” do som sobre a letra, do fonema sobre o grafema, da oralidade sobre a escrita, em
suma, da iliteracia sobre a literacia, o mesmo sera dizer, da alfabetizacdo elementar sobre a
literacia cientifica, cultural e sapiencial...

Para além das graves lacunas e erros de ordem cientifica e filologica, das flagrantes
incongruéncias e incoeréncias de toda a ordem de que enferma (desde o absurdo principio das
facultatividades, ao babélico uso do hifen” e dos acentos™...), este (dis)ortografico acordo vai
também implicar, no processo da sua generalizada entrada em vigor, um ainda ndo calculado nem
quantificado impacto financeiro, configurdvel nos avultadissimos investimentos que, num
planeamento e numa gestdo de recursos responsdvel e prudente (providente...), ndo deveriam
deixar de se conjecturar e ponderar, desde j4, sobretudo em tempos de tanta austeridade: desde a
reescrita € informatizagdo do enorme legado bibliografico e do vasto acervo documental e
arquivistico, até as novas edigdes e a formacdo de professores e demais quadros técnicos em todas
as dreas da vida social e comunitaria: Sistema Educativo, Comunica¢do Social, Justica, Saude e
por ai fora... Importa ter bem presente que a comunicacio verbal, com especialissimo destaque
para a comunicacao escrita (esta, pelo seu reconhecido e inquestiondvel poder estruturomorfo e
organizogénico...) € ubiqua, co-envolvendo tudo e todos...

Mas esse investimento ainda se justificaria, se dele adviesse qualquer espécie de
vantagem ou beneficio nao s6 para o progresso da Educacido, da Cultura e da Ciéncia e,

% Basta pensar nas «babélicas» Bases XV, XVI e XVII, respeitantes ao hifen, se se tiver na devida conta a semantica etimolégica e
0 conceito para que remete este termo de origem grega:- VO + €v ) Veév ) hyphen > hifen [= sob a forca unificiente da ideia de
“um”, ou seja, unido dos respectivos e parciais elementos constitutivos numa sé e tnica palavra]. Porque das duas uma: ou o
contetido semantico morfogénico e configurador deste designador e morfo-juntor que é o “hifen” (contetido semantico unificiente
das partes hifenizadas...) tem sentido e ele deve ser aplicado em coerente conformidade, ou ndo tem sentido e, entdo, deveria ser
pura e simplesmente abolido. Por isso, se questiona, a titulo de mera exemplificag¢@o ilustrativa dessa recorrente incoeréncia no
texto do novo acordo ortografico: face a tanta supressdo ai consagrada, qual é a razdo de ser que justifica a flagrante incongruéncia
morfoldgica entre «malmequer» e «mandachuva» (sem hifen), ao lado de «bem-me-quer» e «guarda-chuva» (com hifen), ou a
“facultatividade” da dupla grafia: «cor-de-rosa» // «cor de rosa», com e sem hifen a0 mesmo tempo?... Como diria o velho Hordcio
(Sdtiras: 1, 1, 106): «Est modus in rebus»!...

% Os autores e defensores do novo acordo, para justificarem a supressdo do acento gréfico (") na flexdo «para» do verbo «parar»,
avancam o argumento de que o “contexto” permite estabelecer a sua distingdo, relativamente a preposi¢do «para»; mas, pelos
vistos, o “contexto” ja ndo permite semelhante distin¢éo no caso do verbo «pdr», que, para o efeito, mantém o acento grafico (*);
justificac@o avancada pelos acordatdrios: € para se distinguir da preposicdo «por»!... Estranha funcionalidade esta, que € assim tdo
atabalhoadamente conferida (ou retirada...) ao conceito de “contexto”!...
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assim, para o desenvolvimento da Cidadania Humanista e Universalista, mas também para a
efectiva intercomunicabilidade luso-poli-grdfica (mais do que luso(poli)fénica... e muito mais
ainda do que luso-brasileira!...), mesmo a custa da tens@o conflitual e das clivagens divisionistas
que tdo preocupantemente ja se fazem sentir, contrariando inequivocamente, portanto, o alegado
designio acordatario de uma convergente unificagdo no espaco da CPLP e da Didspora...

O favorecimento de interesses economico-financeiros circunscrito a um ou outro poderoso
e influente grupo editorial, ndo neutraliza (bem longe disso!...) a preocupante perspectiva das
gravissimas consequéncias pedagogico-didacticas e cognitivas decorrentes da desfiguradora
“mutilacao” das matrizes classicas greco-latinas que sustentam a formacao de mais de 80 %
do vocabulario especializado e erudito, directamente envolvido nos processos de
ensino/aprendizagem e no estudo da Ciéncia, da Técnica, da Tecnologia, das Humanidades e
demais dreas sapienciais, tal como € reconhecido pela generalidade dos especialistas em
Terminologia e Terminografia...

Pensando em apenas mais um clarificador exemplo, apresentado através de um sintetizador e
demonstrativo registo feito em sinédoque, cabe questionarmo-nos com toda a frontalidade quanto
a seguinte situacdo pedagodgico-didactica: como é que os professores de Portugués ou de
Matematica vao promover, de modo coerente e articulado, a aprendizagem de vocabulos da
mesma familia de bissectriz, dissecar, disseccdo, secante e sector, etc., se € suprimido um
elemento fundamental do «genoma» ou «adn» morfo-semantico — neste caso, o grafema ¢ da raiz
sec —, grafema que € comum a todas aquelas palavras e que apresenta uma inequivoca e
especifica importancia propedé€utica para o ensino da Geometria e da Anatomia? ...
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Como se pode verificar através da analise dos vocédbulos desta familia de palavras® bem
como dos vocabulos da generalidade das familias lexicais provenientes de étimos latinos com
andloga estrutura morfo-genética” (a propésito da qual e no contexto das sequéncias grafémicas
«ct», «pt» se coloca a questdo da supressdo liquidataria preconizada na Base IV do Acordo...),
coexistem palavras formadas, quer por via erudita’ , quer por via popular/popularizante®...

Nao se compreende, portanto, que a coexisténcia dessas duas diversificantes e
enriquecedoras vias lexicogénicas — a popular e a erudita — no inventério ou léxicon global do
diassistema linguistico possa ser usada como argumento justificativo da supressdo das
denominadas “consoantes mudas” das raizes classicas, por ndo serem consideradas
imprescindiveis ndo sé para a sinaliza¢do da abertura timbrica da vogal imediatamente precedente
(exs.: director [diré <—> ctor], espectador [espé <—> ctador], redactor [reda <—> ctor], sector
[sé <—> ctor], tecto [té <—> cto]..., mas também (0 que € muito mais grave!...) para a radicacdo
morfo-semdntica e identitdria num mesmo universo de referéncia genealogico e noético-sapiencial
e para a normalizacdo e estabilizacdo das relagoes de univocidade e mono-referencialidade
terminologico-conceptual no discurso escrito da ciéncia e de todas as dreas do conhecimento
mais rigoroso, mais profundo e mais elaborado.

Se assim ndo €, s6 nos resta concluir que, na préitica, a supressdo grafémica, agora
legislada, constitui um passo decisivo para a liquidacdo da via erudita da lexicogénese e
consubstancia a consagracdo (através de uma espécie de decreto “imperial” e totalitdrio...) de
uma exclusiva “via iinica” popular ou popularizante...

Efectivamente, se, tal como prescreve a Base IV do acordo, suprimirmos o grafema «c» que
vem grafado antes do grafema «#» na palavra «bissectriz» (de modo a ficar escrito bissetriz sem
c...), com base no argumento “oralista’ de que este grafema ndo se pronuncia, como € que se
vai explicar aos alunos que este vocdbulo tem a mesmissima raiz morfo-sémio-génica — sec- " —
que aparece em palavras como secante, sector, bissectar, dissecar ou intersectar, vocibulos cujo
significado conceptual assenta na ideia de «cortar»?...

Ou seja, e dizendo as coisas de modo semanticamente ainda mais explicito: como € que se
lhes vai fazer ver e compreender que a bissectriz [bi + sectriz] € uma semi-recta que “corta” em
duas (bi-) partes iguais e que dissecar [do latim: < do latim dis + secare] é o acto de “cortar”
separativamente (dis-) em pedacos, para se poder analisar com minucia e distinguir com clareza?...

Sera que os alunos vao ter que limitar-se a decorar, cegamente e de modo desenraizado
e sem nexo, o significado destas palavras?... Sera que nao lhes assiste o direito a uma
aprendizagem inteligente, racionalmente potenciada pela decomposicio morfo-analitica,

% bissectar, secante, co-secante, seccdo, seccionar, secciondvel, sector, dissecar, disseccdo, dissectivo, dissector, interseccdo,
intersectar, intersectdvel, ressector ressectoscdpio, segar (< do latim: secare, ceifar), segada, seitoira (< do lat.: *sectoria-)...

% Por exemplo, as centenas de vocdbulos oriundos dos seguintes étimos (incluindo os seus derivados): agere... actum; apere...
aptum; capere... captum; dicere... dictum, ducere... ductum; facere... factum; fingere... fictum, flectere... flexum; fligere... flictum;
fluere... fluctum; frangere... fractum; frigere... frictum; iacere... iactum; icere... ictum; iungere... iunctum; legere... lectum; lugere...
luctum; nectere... nexum; optare... optatum; pangere... pactum; pingere... pictum; pungere... punctum, regere... rectum; rumpere...
ruptum; scalpere... scalptum; scribere... scriptum; sculpere... sculptum; secare... sectum, specere... spectum, stringere... strictum;
Struere... structum; tangere... tactum; tegere... tectum; tingere... tinctum; trahere... tractum; unguere... unctum: vehere... vectum;
vincere... victum; vincire... vinctum...

7 Ex.: secante, sector, actante, acto, actor, exacgdo, exactor, captar, captura, excepcional, excepto, abdicar, abdicatdrio,
dictafone, dictério, dictibilidade, predicativo, abducente, diictil, indiictil, inductilidade, inducto, afectivo, fdctico, factitivo, facto,
factor, factura, deficiente, defectivel, defectivo, infeccioso, infectar, proficiente, proficuo, jacto, injectdvel, subjectivo, luctifero,
lugente, liigubre, atractor, contrdctil, tracgdo, tractor, abstrac¢do, abstracto, extractor, retrac¢do, retrdctil, vectagdo, vector,
vectorial, vinculativo, vinculagdo, vinculo, desvincular, convic¢do, convicto, convincente, evicgdo, evicto, evictor, invicto,
victricense, victoriense, vincendo, vincituro...

B Ex.: aito, auto, catar, cativeiro, abengoar, béngdo, condigcdo, diciondrio, dita, desdita, ditado, ditador, ditadura, ditame, dito,
ditoso, dizibilidade, abdutor, inducdo, indutivo, indutor, afeicdo, afeicoar, afeito, defeito, fazenda, feito, feitor, feitura, imperfeito,
prefeito, prefeitura, proveito, proveitoso, refeicdo, receita, jeito, rejeicdo, rejeitar, sujeito, sujeicdo, luto, lutuoso, abstrair,
apetrecho, atrair, contrato, contrata, distrair, retrair, retrato, vencilho (vincelho, vincilho), des(en)vencilhar(-se), vencedor,
vencer, vitoria, vitorioso...

% Raiz que, num contexto de contiguidade sonora, se assimila para seg-: segmento, segmentar, segar (< do latim: secare, ceifar),
segada (= ceifa), segadeira...
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operacionalizada a partir da raiz respectiva e articulada com o significado dos prefixos e dos
sufixos, na base de que as palavras que integram esta familia lexical sao portadoras do mesmo
“adn” semdntico-genealogico, veiculador da mesma informagao “genética” de “cortar”’, comum a
todas elas?...

Mas, como ja atrds insistentemente foi sublinhado, as consequéncias que decorrem das
medidas supressoras estabelecidas na Base IV do “Acordo Ortografico” obrigam-nos a pensar
seriamente nas suas implicacdes pedagdgico-didacticas e cognitivas no processo de aprendizagem
conceptual e terminoldgica, relacionado com qualquer projecto promotor da literacia ou cultura
cientifica, tal como ela é hoje convergentemente entendida'®.

Depois, quando verificamos que nos paises mais desenvolvidos a nivel educacional,
cultural, sapiencial, cientifico, tecnolégico e académico em geral e universitirio em
particular, como paradigmaticamente acontece nos EUA, se aposta cada vez mais na
producio, entre outros, de bons dicionarios etimolégicos, de bem organizados «thesauri»
semantico-tematicos e de modelares manuais propedéuticos ao estudo das Ciéncias (vejam-se,
a titulo de emblematico exemplo, Norman Herr: The Sourcebook for Teaching Science, San
Francisco / California / USA, Jossey — Bass, 2008; Timothy Rasinski, Nancy Padak, Rick M.
Newton, Evangeline Newton: Greek & Latin Roots: Keys to Building Vocabulary, Huntington
Beach (CA /USA), Corinne Burton, Shell Education, 2008;), nés, por ca, aceitamos e
permitimos pacificamente que as nossas criancas e os nossos jovens sejam indefesamente
submetidos a auténtica ‘“ditadura” anti-genealogica, anti-genética, anti-filologica, anti-
etimologica e anti-lexicologica de um ‘“normativo simplista’, utilizado no Brasil, ao longo do
séc. XX, nas ‘“‘campanhas de alfabetizacdo elementar” da multidao multiétnica dos seus, entao,

19 Cf. Eurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 2009, 5(4), pag. 393 (PISA, 2003).

«Scientific literacy “stands for what the general public ought to know about science” (Durant, 1993, pag. 129), and “commonly
implies an appreciation of the nature, aims, and general limitations of science, coupled with some understanding of the more
important scientific ideas” (Jenkins, 1994, pdg. 5345). The term is usually regarded as being synonymous with “public
understanding of science,” and while “scientific literacy” is used in the United States, the former phrase is more commonly used in
Britain, with “la culture scientifique” being used in France (Durant, 1993). Scientific literacy is the knowledge and understanding
of scientific concepts and processes required for personal decision making, participation in civic and cultural affairs, and economic
productivity. It also includes specific types of abilities. (...) Scientific literacy means that a person can ask, find, or determine
answers to questions derived from curiosity about everyday experiences. It means that a person has the ability to describe, explain,
and predict natural phenomena. Scientific literacy entails being able to read with understanding articles about science in the popular
press and to engage in social conversation about the validity of the conclusions. Scientific literacy implies that a person can identify
scientific issues underlying national and local decisions and express positions that are scientifically and technologically informed.
A literate citizen should be able to evaluate the quality of scientific information on the basis of its source and the methods used to
generate it. Scientific literacy also implies the capacity to pose and evaluate arguments based on evidence and to apply conclusions
from such arguments appropriately. (National Science Education Standards, pag. 22).

Cf. «National Science Education Standards. Copyright 1996 by the National Academy of Sciences. National Academy Press,
Washington, D.C.».

In a world filled with the products of scientific inquiry, scientific literacy has become a necessity for everyone. Everyone needs to
use scientific information to make choices that arise every day. Everyone needs to be able to engage intelligently in public
discourse and debate about important issues that involve science and technology. And everyone deserves to share in the excitement
and personal fulfillment that can come from understanding and learning about the natural world. Scientific literacy also is of
increasing importance in the workplace. More and more jobs demand advanced skills, requiring that people be able to learn, reason,
think creatively, make decisions, and solve problems. An understanding of science and the processes of science contributes in an
essential way to these skills. Other countries are investing heavily to create scientifically and technically literate work forces. To
keep pace in global markets, the United States needs to have an equally capable citizenry.

What is Scientific Literacy?

http://www .curriculumsupport.education.nsw.gov.au/investigate/index.htm

The Organisation for Economic Co-Operation and Development’s (OECD) Programme for International Student Assessment
(PISA) define Scientific literacy as «the capacity to use scientific knowledge, to identify questions and to draw evidence-based
conclusions in order to understand and help make decisions about the natural world and the changes made to it through human
activity». Daily we read and hear stories about global warming, cloning, genetically modified foods, space exploration, the
collection and use of DNA evidence and new drugs that will improve the quality of life and make us look years younger. As a
consumer, and as a citizen, we need to critically evaluate the claims made in the name of science and make informed decisions and
choices about these and other science based issues. In short, we need to be scientifically literate and more importantly we need to
develop scientifically literate students. A scientifically literate student is able to apply their knowledge of scientific concepts and
processes to the evaluation of issues and problems that may arise and to the decisions that they make in their daily life, about the
natural world and changes made to it through human activity.
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largos milhdes de adultos analfabetos "' — campanhas que, portanto, ndo foram
propriamente pensadas para promover a “literacia” cientifica, cultural e sapiencial, que é,
como se sabe, o grande designio educativo e formativo a escala mundial para o século XXI...

A Base IV do Acordo afasta, a partir da raiz adednica (gendmica...) das palavras, a
ortografia da lingua portuguesa da ortografia das principais linguas de comunicacdo cultural e
cientifica — inglés, franc€s, espanhol, alemdo... — que respeitam, na sua escrita, as matrizes
classicas do vocabuldrio.

Por outro lado, o actual acordo ortografico, ao confundir “sons” com “letras”, “fonemas”
com “grafemas” e ao impor, por decreto, o primado da “prontincia” sobre a “escrita”, potencia, no
espaco nobre da sala de aula (e na perspectiva do que deve ser uma exigente concepgao
pedagogico-didactica e uma consonante dinamica de “ensino <> aprendizagem” a nivel cognitivo
€ metacognitivo...), o desenvolvimento de uma oralidade improdutiva, sobretudo quando ela se
esgota nas actividades de simples comentdrio parafrasico, semanticamente imediatista, porquanto
apenas suscitado pela linearidade sincronico-horizontal dos nexos sintdctico-lexicais das estruturas
de superficie...

Efectivamente, sem a assuncdo prévia de que cada palavra é, em si propria, um biizio
polifonico, espiral e verticalmente carregado de fundura historica, de mistério e de potencial
semiogénico, muito dificilmente se evitara a marginalizacio ou postergacdo do estudo
“arqueologico”, filologico-etimolodgico e genético-genealdgico, hermeneuticamnete imprescindivel
no quadro analitico-interpretativo e compreensivo das complexas interaccdes «texto <>
contexto(s)», «paradigma <> sintagmay, «sistema <> processo»...

Fica, desse modo, gravemente comprometida, com as consequéncias sofico-epistémicas de
toda a ordem, a epunvevotg [herméneusis) dos fluxos semidsicos que irrompem, entre catibase e
anabase, da fundura diacronico-vertical e infra-estruturante do léxico mais denso, mais rigoroso e
mais expressivo, inseminado e disseminado na textura erudita dos textos escritos em que se tem
vindo a modelizar, a plasmar e a configurar semidsico-dircursivamente, pelas maos da genialidade
criadora dos nossos Escritores, Pensadores, Académicos, Cientistas e Investigadores, o Legado
Perene da Grande Cultura Poético-Literdria, Sapiencial e Cientifica, referéncia irrasurdvel da nossa
identidade de Povo e de Pais, singularmente simbolizada na obra imorredoira da figura tutelar de
Luis de Camdes, obra escrita (importa lembri-lo e reiterd-lo vivamente, nestes tempos de
generalizada “amnésia” genealdgica e “depressdo” espiritual e histérico-cultural!...), obra escrita
naquela Lingua que ele, através da ficcional imaginacdo de Vénus, «com pouca corrupgdo, cré
que é a Latina» (Camdes: Lus.,1,33)!...

Viseu / Sao Paulo (Brasil, onde neste momento me encontro), 2013.02.27.

Qi @Aﬂf

Fernando Paulo Baptista

1% Designio, em si mesmo, indubitavelmente generoso e humanista... Mas, ndo obstante os resultados dessas campanhas e o
subsequente combate, persistente e bem planeado, que tem vindo a ser levado a cabo, o analfabetismo literal, no Brasil, ainda
representava, em 2009, uma grandeza da ordem dos mais de 14 milhdes de cidaddos, segundo as conclusdes constantes da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios [PNAD], divulgadas em 8 de Setembro de 2010 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica [IBGE]). Cf. http://www .estadao.com.br/noticias/geral ibge-brasil.

192 Cf. Celia Hart: Analfabetismo cientifico en la nueva era imperial. Articulos y documentos ajenos, Asociacién Cultura Paz y
Solidaridad Hayde e Santamarfa. La Habana, Noviembre, 2003, pag. 2. Considerar também, neste contexto, o convergente e
incisivo ensaio de Blanca Ruth Orantes: «El nuevo analfabetismo y la calidad en la Educacién», in «Entorno», revista de la
Universidad Tecnoldgica de El Salvador, n.° 42, Abril de 2009, pp. 21-27.
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Nota Final

O presente texto, agora retocado, foi esctito em fins de 2011 e tem servido de base reflexiva a
dezenas de debates e tertulias, um pouco por toda a parte (desse a Casa da Cultura e a Feira do
Livro em Coimbra até ao Centro de Investigagdo em Educa¢cdo — Cied — da Universidadwe do
Minho); confesso, com indizivel satisfacdo, pelo que isso significa pela Causa Maior da Lingua
Portuguesa no Mundo, que, até hoje, ninguém conseguiu refutar os fundamentos e os
argumentos que venho defendendo, apesar do meu pedido-convite prévio a todos os
intervenientes nos debates, formulado nos seguintes termos:

«Peco, sinceramente, e com toda a humildade intelectual, aos defensores do novo «Acordo
Ortogrdfico /90» que me contestem! ...

Confesso socraticamente e a partida a minha ignordncia em inumeros dominios do
conhecimento; por isso, ndo me atrevo a pronunciar-me levianamente sobre matérias de que
pouco ou nada sei...

Mas, no que diz respeito ao AO/90, era bom que se tivesse na devida conta, por exemplo, a
argumentagdo, até hoje ndo refutada, do nosso genial Fernando Pessoa contra a reforma
«ortogrdfica» (?) de 1911, que, além de preconceituosamente ideologica, também ela se fundou
no critério oralista da pronunciabilidade dos grafemas (letras)...

Ora, tal como acontece com vdrias outras letras (por ex: a letra «u» de palavras como
«quente», «tanque» «sangue», «exangue», «duque», «marqués»...; a letra «c» de palavras como
«directo», director», «recta», «rectiddo»...; repare-se, a proposito e analogamente, que também
em inglés o «k» de «<knowledge», «to know», «unknown»... ndo se pronuncia, mas escreve-se!...), a
letra «h» nunca se pronunciou («hdbil», «<habitar», «haver», <homem», «humano», «htimido»,
«humor»)...

Pergunta-se, entdo, para sermos coerentes: por que é que ndo foram suprimidas também a
letra «h» e a letra «u» (esta, em palavras como as acima referidas: «quente», «tanque» «sangue»,
«exangue», «duque», «marqués»...), nem em 1911, nem agora no acordo de 1990?...

Mas o que é triste e me dd pena é ver proliferar tdo cega incompeténcia que confunde o
«modo oral» com o «modo escrito» de realizacdo de uma lingua e que ainda ndo consegue
distinguir a diferenca abissal que existe entre o que é um «fonema» e o que é um «grafema», entre
0 que é «oralidade» e o que é «escrita»!...

Mais ainda: hd quem diga, sem qualquer laivo de espirito critico, que anda a “aprender”
(junto dos novos “evangelistas” acordatdrios, pagos a custa de todos nds como auténticos
“mercendrios” desprovidos de qualquer escripulo ou pudor de natureza cientifico-linguistica e
pedagogico-diddctica...) a “nova ortografia”, com a garantia de que é tudo «muito fdcil», de que
«ndo custa nada a aprender ...

Hd mesmo quem ndo se dé conta de que o intruso e “totalitdrio” corrector «Lynce» é a
expressdo “neo-orwelliana” dessa auténtica “lepra” pedagogica que dd pelo nome de
«facilitismo» e a verdadeira bengala de suporte a promogdo da «iliteracia» cientifica e cultural...

Por tudo isso se questiona: o «facilitismo» tem algo que ver com a verdadeira Pedagogia,
ou ndo passa de um traigcoeiro e sinistro embuste contra o futuro escolar e académico das
criangas e dos jovens indefesos? ...

Por outro lado, se é certo que ainda ndo consegui encontrar alguém, de entre os apoiantes
acordatdrios, que me conseguisse explicar onde é que estd, por exemplo, a coeréncia das novas
regras do «uso do hifen», também ainda um so que fosse ousou refutar a minha critica de
natureza epistemologica, cientifico-linguistica, filologico-lexicologica e pedagogico-diddctica as
consequéncias liquidatdrias da Base IV do dito «AO/90»...
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Repare-se em como (entre tantas outras pertencentes aos universos cientifico-sapienciais,
culturais, humanisticos e artisticos: da Biologia a Medicina, da Filosofia a Teologia, da
Arquitectura, a Pintura, a Escultura e a Misica...) a importantissima drea do proprio Direito é
fortemente prejudicada em sua intranscendivel dimensdo hermenéutico-comunicativa e decisional,
por forca da acgdo liquidatdria da referida Base 1V .

Um simples exemplo, retirado da discursividade juridico-normativa do Direito, parece
ilustrar bem de como é epistemologica, pedagdgica e didacticamente impossivel fazer entender, de
modo inteligente e racional, a matricial relacdo morfo-semdntica entre o termo “usucapido” (ex.:
«direito de propriedade por usucapido») e “excepcdo” (ex.: «regime de excepgdo»), se
suprimirmos o grafema «p» no termo ‘excep¢do’ (agora ‘excegcdo” segundo o “acordés’...),
sabendo que a matriz genealdgica de ambos os termos (‘usucapido’ e ‘excep¢do’) é o verbo
«capio, -is, -ere, cepi, captum» que significa «apanhar ou capturar com as maos ou com a mente.

Passo a exemplificar para o caso da “captagdo com a mente”:

O lexema ‘conceito’ é proveniente do latim ‘conceptum’ < con-cep-tum < con-cap-tum..., étimo
com o qual estdo directamente relacionados vocdbulos como ‘conceber’, ‘concebivel’,
“inconcebivel’, ‘conceptual’, ‘conceptivo’, ‘preconceber’, ‘preconceito’, de par com ‘captor’,
‘captura’, vocdbulos, sem o articulador recurso aos quais, ndo vejo como «explicar», com
inteligente, coerente e consistente racionalidade, os préprios cognatos formados por via popular:
‘cativar’, ‘cativante’, ‘cativo’, ‘cativeiro’....

usucapiao :
pi capacidade

N
* 7

\

captura captacao

“\\\ N

recepcao A -7 decepc¢ao
w 7
‘o
S cap- / cep-/ cip-

= tomar ou captar com as maos,

participar < - = - = conceptual

tomar ou captar com a mente...
_

recipiente & 1 : — > perceptivel

percepcao

. Lk .
recepticulo 7
k

S ~ intercepcao
incipiéncia excepeio p¢
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Em suma e retomando o pedido formulado:

Sintonizado com a postura popperiana da «razdo critica» e com a prdxis académica da dialogia
plural inter-subjectiva, fundada numa abertura de espirito sem limites e numa mundividéncia em
que tudo pode e deve ser problematizado, questionado, analisado, discutido e debatido, na base
do rigor e da seriedade ético-intelectuais, agradeco, sinceramente e com toda a humildade,
contestem a fundamentacdo e a argumentacdo aqui desenvolvida neste breve apontamento.

Em nome desta «Madre Lingua» lusiada, universal e “luso-poli-fonica”, o meu sentido bem-haja /
obrigado, desde jd.

Rl Qﬁrﬁ*

Fernando Paulo Baptista.

Nota: Em consonincia com as intrinsecas exigéncias inerentes a uma investigacdo e uma prética fundamentadas da
Lexicologia, da Filologia e da Hermenéutica dos textos escritos e em coeréncia ético-intelectual com as conhecidas
posicdes ptiblicas por mim tomadas em vérios debates e documentos escritos (e.g.: http://ilcao.cedilha.net/?p=5334) de
andlise e reflexdo sobre a Base IV (posi¢des que ndo foram até hoje refutadas por ninguém), ndo posso nem devo em
consciéncia respeitar o actual acordo ortogréfico / 90.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

* Agostinho Pereira: «gestaltismo», in Enciclopédia Verbo Luso-Brasileira de Cultura, Lisboa, Edi¢do Século
XX1, vol. 13,2000.

* American Association for Science Literacy: Project 2061: Resources for Science Literacy», New York /
Oxford, Oxford University Press, 1997.

* Andreina Adelstein: Unidad Léxica y Valor Especializado: Estado de la Cuestion y Observaciones sobre su
Representacion, Institut Universitari de Lingiiistica Aplicada, Universitat Pompeu Fabra, 2004.

* Anthony Giddens: Sociologia, Lisboa, Fundag¢do Calouste Gulbenkian, 2004.

* Anténio Castanheira Neves: O actual problema metodoldgico da interpretacdo juridica — I, Coimbra, Coimbra
Editora, 2003.

* Anténio Emiliano: artigo «Critérios e normas para a transcri¢@o e transliteracio de textos medievais», Fonthis /
Normas / v. 1.0, Lisboa, Centro de Linguistica da Universidade Nova de Lisboa, 2002 (revisto).

* Anténio Emiliano: O Fim da Ortografia: comentdrio razoado dos fundamentos técnicos do Acordo
Ortogrdfico da Lingua Portuguesa (1990), Lisboa: Guimaraes Editores, 2008.

* Bernardo Soares: Livro do Desassossego [edicdo de Richard Zenith)] Lisboa, Assirio & Alvim, 1998.

* Bertha M. Gutiérrez Rodilla: La ciencia empieza en la palabra — Andlisis e historia del lenguaje cientifico,
Barcelona, Ediciones Peninsula, 1998.

* Bill Readings «A Universidade em Ruinas» (Bill Readings: The University In Ruins, Cambridge and London,
Harvard University Press, 1996.

* Blanca Ruth Orantes: «El nuevo analfabetismo y la calidad en la Educacion», in «Entorno», revista de la
Universidad Tecnoldgica de El Salvador, n.° 42, Abril de 2009.

* Camille Blachowicz and Charlene Cobb: Teaching Vocabulary Across the Content Areas: An ASCD Action



48

Tool, Alexandria, Virginia / USA, Association for Supervision and Curriculum Development [ASCD], 2007.

* Camille Blachowicz, Peter J. Fisher: Teaching vocabulary in all classrooms, Upper Saddle River (New Jersey,
USA), Prentice Hall, 2005.

* Celia Hart: Analfabetismo cientifico en la nueva era imperial. Articulos y documentos ajenos, Asociacion
Cultura Paz y Solidaridad Hayde e Santamaria. La Habana, Noviembre, 2003.

* Clézio Roberto Gongalves: Uma abordagem sociolinguistica do uso das formas vocé, océ e cé (dissertagdo de
doutoramento), Sdo Paulo, Universidade de Sdo Paulo, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Departamento de Linguistica, 2008.

* David Cristal: An Encyclopedic Dictionary of Language and Languages, Oxford, Blackwell Publishers, 1994.

* Donka Minikova and Robert Stockwell (English Words — History and Structure, Cambridge, Cambridge
University Press, 22009.

* Donna E. Alvermann, Stephen F. Phelps, Victoria R. Gillis: Content Area Reading and Literacy: Succeeding in
Today’s Diverse Classrooms, 5/E, Allyn & Bacon, Boston, 2006.

* Edenize Ponzo Peres: O Uso de Vocé, Océ e Cé em Belo Horizonte: Um Estudo em Tempo Aparente e em
Tempo Real (dissertacdo de pds-graduacdo), Belo Horizonte, Universidade Federal de Minas Gerais, Faculdade
de Letras, Estudos Linguisticos, 2006.

* Eduardo Lourenco: Nds e a Europa ou as duas razoes, Lisboa, IN-CM, 1988.

* Elfrieda H. Hiebert, Michael L. Kamil: Teaching and learning vocabulary: bringing research to practice,
Lawrence Erlbaum Associates, Inc. Mahwah (New Jersey/USA), 2005.

* Eugenio Coseriu: «Acerca del sentido de la ensefianza de la lengua y la literatura» in AA VV: Innovacion en la
ensefianza da la lengua y literatura. Actas y Simposios, Madrid, MEC, 1987.

* Eugenio Coseriu: El Hombre y su lenguaje, Madrid, Gredos, 1977.

* FEurasia Journal of Mathematics, Science & Technology Education, 2009, 5(4), (PISA, 2003).

* Fernando Fraga de Azevedo: «A literatura infantil e o problema da sua legitimacdo», Braga, Universidade do
Minho (produzido no dmbito do projecto de investigacdo “Literatura Infantil e Literacia”, inscrito no LIBEC -
Centro de Investigacdo em Literacia e Bem-Estar da Crianga, da Universidade do Minho»), 2004.

* Fernando Fraga de Azevedo: Texto literdrio e ensino da lingua. A escrita surrealista de Mdrio Cesariny,
Braga, Universidade do Minho, Centro de Estudos Humanisticos, 2002.

* Fernando Lazaro Carreter: Diccionario de Términos Filologicos, Madrid, Editorial Gredos, 1990.

* Fernando Paulo Baptista: ensaio «Sob o signo da luz ou a “centelha” [scintilla] de Zeus na palavra «teoria»
[Yewpio (theoria)]», apud: Rosa Maria Goulart, Maria do Céu Fraga e Paulo Meneses (coords.): O Trabalho da
Teoria, Ponta Delgada, Universidade dos Acores, 2008.

* Fernando Paulo Baptista: Nesta nossa doce lingua de Camdes e de Aquilino, Sernancelhe, edi¢do da CM de
Sernancelhe, 2010.

* Fernando Paulo Baptista: Polifonia, Poiese & Antropopoiese, Lisboa, Instituto Piaget, 2006

* Fernando Paulo Baptista: Tributo a Madre Lingua, Coimbra, Pé de Pdgina Editores, 2003.

* Fernando Pessoa: A Lingua Portuguesa [edi¢ao de Luisa Medeiros], Lisboa, Assirio & Alvim, 1997.

* Francisco Javier Perales Palacios: «Didéctica de las Ciencias Experimentales», apud Luis Rico Romero e
Daniel Madrid Fernandez (eds.): Fundamentos diddcticos de las dreas curriculares, Madrid, Editorial Sintesis,
2000.

* Francisco Rebelo Gongalves: Tratado de Ortografia da Lingua Portuguesa, Coimbra, Atlantida, 1947.

* Frederico Lourenco: Grécia Revisitada: Lisboa, Edi¢des Cotovia, 2004.

e George D. Nelson, Director do Project 2061, no seu «Prefacio» a «Dialogue on Early Childhood Science,
Mathematics, and Technology Education» apud American Association for the Advancement of Science
[AAAS], 1999.

* George Ritzer (ed.): Encyclopedia of Social Theory, New York, McGraw-Hill, 2000.

* George Ritzer and Douglas J. Goodman: Sociological Theory, New York, McGraw-Hill Education, *2011.

* Georges Mounin: Diccionario de Lingiistica, Barcelona, Editorial Labor, 1979.

* Giorgio Colli: La Sabiduria Griega, Madrid, Editorial Trotta, 1998.

* Guy Rondeau: Introduction a la terminologie, Québec, Gaétan Morin, *1983.

e Hadumod Bussmann (dir.): Routledge Dictionary of Language and Linguistics, London and New York,
Routledge, 2004.

* Hans-Georg Gadamer: Verdad y Método, 1, Salamanca, Ediciones Sigueme, 2001.

* Hans-Georg Gadamer: Verdad y Método, 11, Salamanca, Ediciones Sigueme, 2002.

* Haroldo de Campos, (org.): Ideograma: Légica, Poesia, Linguagem, Sao Paulo, Editora da Universidade de
Sédo Paulo, “2000.

* Henri Béjoit et Philippe Thoiron [dir.]: Le sens en terminologie, Lyon, Presses Universitaires, de Lyon, 2000.

* Henry Gleitman, Alan J. Fridlung, Daniel Reisberg: Psicologia, Lisboa, Fundacdo Calouste Gulbenkian, '2007.



49

* Howard Jackson and Etienne Z&é Amvela: Words, Meaning and Vovabulary — An Introduction to Modern
English Lexicology, New York / London, Cassell, 22007.

* I. S. Paul Nation: Learning Vocabulary in Another Language, Cambridge, Cambridge University Press, 2001.

* Ivo Castro, Inés Duarte e Isabel Leiria: A Demanda da Ortografia Portuguesa. Comentdrios do Acordo
Ortogrdfico de 1986 e subsidios para a compreensdo da Questdo que se lhe seguiu, Lisboa, Edicdes Jodo Sa da
Costa, 1987.

* Jacques Brunschwig e Geoffrey Lloyd: El Saber Griego, Madrid, Ediciones Akal, 2000.

* James Gleick: Caos, a construcdo de uma nova ciéncia, Lisboa, Gradiva, 1989.

* Jean Dubois et alli: Dictionnaire de Linguistique, Paris, Larousse, 1974.

* Jeanne McCarten: Teaching Vocabulary — Lessons from the Corpus Lessons for the Classroom; Cambridge,
Cambridge University Press, 2007.

* Jhon Ziman: Real Science — What is, and what means, Cambridge, Cambridg University Press, 2001.

* Jodo Ferreira de Almeida, Fernando L. Machado, Luis Capucha e Andlia C. Torres: Introdugdo a Sociologia,
Lisboa, Universidade Aberta, 1995.

* Joao Gomes Filho: http://www joaogomes.com.br/7-Ges-TEORIA-palestra-OUTUBRO-06%200k .pdf

* Joaquim Mattoso Camara Jr.: Diciondrio de Lingiiistica e Gramdtica, Petrépolis, Editora Vozes Ltda., 1981.

* John J. Pikulski and Shane Templeton: Teaching and Developing Vocabulary: Key to Long-Term Reading
Success, apud: http://www .eduplace.com/marketing/nc/pdf/author_pages.pdf

* Jonas Fornitano Cholfe: As Implicagées Filosdficas da Teoria da Gestalt, Universidade Federal de Sdo Carlos,
Séao Paulo, 2009.

* Karl Jaspers: The Idea of the University, London, Peter Owen, 1965.

* Karoline Biscardi Santos: «O ideograma e a poesia concreta brasileira: um estudo de dois poemas de Haroldo
de Campos», in ReVelLe,n.” 2 — Jan/2011.

» Keith Denning e William R. Leben: English Vocabulary Elements, Oxford / New York, Oxford University
Press, 1995.

* Laura de Sousa Machado: http://www portaldacrianca.com.pt/artigosa.php?id=49

* Leonel Cunha: http://www leonelcunha.com/aulas1lab/documentos/gestalt_introducao.pdf

* Luigi Rosiello no artigo «Lingua» in Enciclopédia Einaudi, Lisboa, IN — CM, 1984, vol. 2.

e Luiz Carlos Cagliari: «Alfabetizacdo e ortografia» apud: Educar em Revista, n.° 20, 2002, Universidade
Federal do Parana, Parand, Brasil.

* M.A K. Halliday and J.R. Martin: Writing Science — Literacy and Discursive Power, London / Washington,
The Falmer Press, 1993.

* M.A K. Halliday: On Language and Linguistics, London / New York, 2003.

* M.A K. Halliday: The Language of Science, London / New York, 2004.

* Marcos Chedid Abel: ensaio «O insight na psicandlise», in Psicologia Ciéncia e Profissdo, 2003.

e Margarida Alves Martins e Ivone Niza: Psicologia da aprendizagem da linguagem escrita, Lisboa,
Universidade Aberta, 1998.

* Maria Filomena Gongalves: As ideias ortogrdficas em Portugal de Madureira Feijo a Gongalves Viana,
Lisboa, Fundagdo Calouste Gulbenkian, 2003.

* Maria Helena da Rocha Pereira: Estudos de Historia da Cultura Cldssica, I Volume / Cultura Grega, Lisboa,
Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1998.

e Maria Helena da Rocha Pereira: Estudos de Historia da Cultura Cldssica — II volume / Cultura Romana,
Lisboa, Fundacdo Callouste Gulbenkian, 1990.

* Maria Helena da Rocha Pereira: Hélade — Antologia da Cultura Grega, Coimbra, Instituto de Estudos
Cléssicos, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 71998.

* Maria Helena da Rocha Pereira: Romana — Antologia da Cultura Latina, Coimbra, Instituto de Estudos
Classicos, Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, 1986.

* Maria Teresa Cabré: La Terminologia. Teoria, Metodologia, Aplicaciones, Barcelona, Editorial Antartida /
Empiiries, 1993.

* Mark C. Taylor: Crisis on Campus — A Bold Plan for Reforming Our Colleges and Universities, New York,
Alfred A. Knopf, 2010.

* Markova I. S.: Insight in Psychiatry, Cambridge, Cambridge University Press, 2005.

e Martha C. Nussbaum: Not For Profit — Why Democracy Needs The Humanities, Princeton, NJ / USA,
Princeton University Press, 2010.

* Martinez de Sousa: Diccionario de redaccion y estilo, Madrid, Pirdmide, 1993.

* Mauricio Pedro da Silva: O novo acordo ortogrdfico da lingua portuguesa — o que muda, o que ndo muda,
Sédo Paulo, Editora Contexto, 2008.



50

* Michael Gibbons (Secretary General Association of Commonwealth Universities): Higher Education
Relevance in the 21st Century, Washington, World Bank, 1998. (Paper prepared as a contribution to the United
Nations Educational, Social, and Cultural Organization World Conference on Higher Education [Paris, France,
1998, 5-8].

* Michael R. Matthews: Science Teaching: The Role of History and Philosophy of Science, New York / London,
Routledge, 1994.

* National Science Education Standards. Copyright 1996 by the National Academy of Sciences. National
Academy Press, Washington, D.C.

* Norbert Schmitt (cf. Norbert Schmitt: Vocabulary in Language Teaching, Cambridge, Cambridge University
Press, 2000.

* Norbert Schmitt and Michael McCarthy: Vocabulary: Description, Acquisition and Pedagogy, Cambridge,
Cambridge University Press, 1997.

* Norman A. Sprinthall, Richard C, Srinthall: Psicologia Educacional — Uma Abordagem Desenvolvimentista,
Lisboa, McGraw-Hill, 1993.

» Norman Herr: The Sourcebook for Teaching Science, San Francisco / California /USA, Jossey — Bass, 2008.

* OCDE: Lessons from PISA for the United States, Strong Performers and Successful Reformers in Education,
OECD Publishing, 2011.

* Oswald Ducrot: artigo «Referente», in Enciclopédia Einaudi, Lisboa, Imprensa Nacional — Casa da Moeda [IN-
CM], 1984.

* Pamela Abbott, Claire Wallace, Melissa Tyler: An Introduction To Sociology: Feminist Perspectives, London,

Routledge, 2005.

* Paolo Balboni: Le microlingue scientifico-professionali: natura e insegnamento, Torino, UTET Libreria, 2000.
e Parker J. Palmer & Arthur Zajonc with Megan Scribner: The Heart of Higher Education — A Call to Renewal,
San Francisco, CA /USA, 2010.

* Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios [PNAD], divulgadas em 8 de Setembro de 2010 pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica [IBGE]).

* Peter M B Walker (edit.): Chambers Dictionary of Science and Technology, Edinburg / New York, Chambers
Harrap Publishers, 1999.

e Philip G. Altbach, Liz Reisberg, Laura E. Rumbley: Trends in Global Higher Education: Tracking an
Academic Revolution (A Report Prepared for the UNESCO 2009 World Conference on Higher Education).

* Pierre Bourdieu: Choses Dites, Paris, Les Editions de Minuit, 1987.

e Pierre Bourdieu: O Poder Simbdlico, Lisboa, Difel, 1989.

* Raymond Boudon, Philippe Besnard, Mohamed Cherkaoui, Bernard-Pierre Lécuyer: Sociologia, Lisboa,
Circulo de Leitores, 2002.

* Remo Fornaca / Redi Sante Di Pol: Dalla certeza allla complessita — La pedagogia scientifica del *900,
Milano, Principato Editore, 2001.

* Richard Alan Strehlow, Sue Ellen Wright: Standardizing terminology for better communication: practice,
applied theory, and results, American Society for Testing and Materials, Philadelphia, PA: ASTM, 1993.

* Robert Galisson et Daniel Coste (dir.): Dictionnaire de Didactique des Langues, Paris, Hachette, 1977.

* Robert J. Marzano and Debra J. Pickering: Building Academic Vocabulary: Teacher’s Manual, Alexandria,
Virginia / USA, Association for Supervision and Curriculum Development [ASCD], 2005.

* Robert K. Barnhart (edit.): Chambers Dictionary of Etymology, Edinburg / New York, Chambers Harrap
Publishers, 2001.

* Rodger W. Bybee: Achieving Scientific Literacy — From Purposes to Practices, Portsmouth, NH / USA,
Heinemann, 1997.

* Roland Doron e Frangoise Parot: Diciondrio de Psicologia, Lisboa, Climepsi Editores, 2001.

* Ruqaiya Hasan e J. R. Martin (edits.): Language Development: Learning Language, Learning Culture —
Meaning and Choice in Language: Studies for Michael Halliday, Norword, New Jersey / USA, Ablex
Publishing Corporation, 1989.

* T. F. Hoad [edit.]: The Concise Oxford Dictionary of English Etymology, Oxford, Oxford University Press,
2003.

» Tara Marie Novak: Effects of Implementing a Morphemic Analysis Vocabulary Strategy on Student Vocabulary
Development and Comprehension in a Secundary Science Classroom, Carroll University Waukesha, Wisconsin,
2011.

* The Organisation for Economic Co-Operation and Development’s (OECD) Programme for International
Student Assessment (PISA)

» Theodor Lewandowski: Diccionario de Lingiiistica, Madrid, Editorial Gredos, 1990.



51

* Timothy Rasinski, Nancy Padak, Rick M. Newton, Evangeline Newton: Greek & Latin Roots: Keys to Building
Vocabulary, Huntington Beach (CA /USA), Corinne Burton, Shell Education, 2008.

* Van Hiele, P.: Structure and insight, Academic Press, New York, 1986.

e Vitor Aguiar e Silva: A lira dourada e a tuba canora, Lisboa, Livros Cotovia, 2008.

 Vitor Aguiar e Silva: As Humanidades, Os Estudos Culturais, O Ensino da Literatura e A Politica da Lingua
Portuguesa, Coimbra, Almedina, 2010.

* Vitor Aguiar e Silva: Sobre o regresso a Filologia (separata da obra Gramdtica e Humanismo. Actas do
Coléquio de Homenagem a Amadeu Torres, I volume, Braga, Publicacdes da Faculdade de Filosofia,
Universidade Catélica Portuguesa, 2005.

* Werner Jaeger: Paideia: los ideales de la cultura griega, México-Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica,
1962.

REFERENCIAS INTERNETICAS

http://ciberduvidas.pt/controversias.php?rid=1907
http://content-dm.carrollu.edu/cdm/singleitem/collection/edthesis/id/83
http://dx.doi.org/10.1787/9789264096660-en
http://ec.europa.eu/education/lifelong-learning-policy/policy-framework_en.htm
http://eps.schoolspecialty.com/downloads/povs/s-vcr.pdf
http://eps.schoolspecialty.com/downloads/povs/s-vcr.pdf
http://esscpsociologiaalfredogarcia.blogspot.pt/2007/10/sociologias-especializadas.html
http://htl2 linguist.jussieu.fr:8080/CGL/.

http://www beyond-the book.com/strategies/strategies_041608 .html

http://www beyond-the-book.com/strategies/strategies_041608 .html

http://www beyond-the-book.com/strategies/strategies_041608 .html.
http://www .csun.edu/science/ref/language/index.html

http://www .csun.edu/science/ref/language/pact-academic-language .html
http://www .curriculumsupport.education.nsw.gov.au/investigate/index.htm
http://www .estadao.com.br/noticias/geral ,ibge-brasil

http://www fcsh.unl.pt/philologia/Normas1.0.pdf.

http://www filologia.org.br/pereira/textos/ AOLP .pdf

http://www revistaautor.com/index.php?option=com_content&task=view&id=238&Itemid=1
http://www filologia.org.br/revista/artigo/5(15)58-67 .html

http://www .iltec.pt/pdf/wpapers/2006-mhmateus-ortografia_portuguesa.pdf
http://www .interlingua.com/an/ceid,

http://www k12reader.com/effective-strategies-for-teaching-vocabulary/
http://www kslll.net/Default.cfm

http://www litandlearn.lpb.org/strategies/strat_4morph.pdf;
http://reading.uoregon.edu/big_ideas/voc/voc_skills_goals.php

http://www litandlearn.lpb.org/strategies/strat_4morph.pdf;
http://reading.uoregon.edu/big_ideas/voc/voc_skills_goals.php
http://www.oed.com/

http://www .oed.com/public/about

http://www pacttpa.org/_main/hub.php?pageName=Supporting_Documents_for_Candidates
http://www project2061 .org/publications/earlychild/online/Default.htm
http://www project2061.org/publications/earlychild/online/preface .htm.
http://www readingrockets.org/article/9943/

http://www .southampton.liunet.edu/academic/pau/course/webroot.htm
http://www .southampton.liunet.edu/academic/pau/course/webword.htm



