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1. Introduciao

O reconhecimento dos Direitos do Homem (DH) é um assunto com uma longa, ainda que
recente, histéria. Quando se contempla o panorama histérico na perspetiva da dignidade da
pessoa enquanto ser humano, ndo podemos deixar de ter uma visdo muito pessimista e
negativa. Em todas as civilizagbes, sempre existiram enormes e maioritarias massas
populacionais que sofreram os maiores vilipéndios, vexames e atentados a sua dignidade
humana. N3o é preciso dar muitos exemplos mas basta olharmos para “o povo” muitas vezes
vendido com as terras em que trabalhava, a escravatura, o estatuto das mulheres e
arbitrariedade do exercicio da justica. Ndo é pois uma histéria de que a humanidade se possa
orgulhar, esta dos direitos humanos para toda a populagao.

N3do é nossa intencdo fazer aqui uma histdria das conquistas sociais que conduziram ao
reconhecimento gradual e setorial dos DH. Mas, numa rapida sintese, cabe mencionar o fértil
periodo de 12 anos (1779 — 1791) em que, sdo proclamados 4 documentos fundamentais
sobre os DH: em 1776, a Declaracdao da Independéncia dos Estados Unidos em se afirma o
“direito a vida, a liberdade e a busca da felicidade”, em 1787, no predmbulo da Constituicdo
dos Estados Unidos em que se definem os direitos bdasicos dos cidaddaos, em 1789, a
Declaragdo dos Direitos do Homem e do Cidaddo que em Francga, estabeleceu a famosa trilogia
da Revolucdo Francesa: Igualdade, Fraternidade e Liberdade e, finalmente, em 1791, a Lei dos
Direitos dos Estados Unidos que formalmente limita os direitos do Estado e protege os direitos
dos cidadaos.

A Declaracgdo Universal dos Direitos do Homem (DUDH) é adotada pelas Na¢es Unidas em 10
de Dezembro de 1948. Muito se tem escrito sobre as motivagdes da proclamagdo desta
Declaragdo. Parece insofismavel que a barbarie e a dimensdo da tragédia da Segunda Guerra
Mundial, impeliu as Nagbes Unidas — organizacdo fundada 3 anos antes, em 1945 — a adotar
um documento que fosse uma carta de garantia para que a barbarie e a tragédia
recentemente ocorrida, ndo se voltasse a passar. Para isso, seria essencial afirmar e defender
os Direitos Humanos contra toda a ditadura e prepoténcia e dar aos cidaddaos uma base ética e
concreta para se poderem defender das multiplas possiveis violagdes dos seus direitos.

A DUDH ndo é criada a partir do nada. Ela é claramente inspirada em documentos anteriores
nomeadamente nos documentos produzidos no final do século XVIII a que fizemos referéncia.
Por exemplo, no primeiro artigo da DUDH “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. Dotados de razdo e de consciéncia, devem agir uns para com os outros em
espirito de fraternidade”, é dbvia a preocupacdo de respeitar a trilogia da Revolugdo Francesa
ao citar a Liberdade, a Igualdade e a Fraternidade.



Neste artigo vamos analisar algumas das implicacdes e ligacdes que a DUDH podem ter para a
Inclusdo e sobretudo procurar justificar a necessidade de contemplar a Inclusdo como um
novo Direito Humano.

2. OS DH hoje

A importancia dos DH é hoje inquestiondvel. Por vezes a sua evocagdo tao sistematica e
alargada sugere que os DH acabaram por se converter efetivamente em universais enquanto
codigo de conduta e de ética humana. Sendo evocados e referenciados por todos os paises do
mundo, os DH acabam por ter um impacto mais universal que as religides ou entdo, acabaram
eles proprios po se converter numa religido laica, isto é sem divindade e sem culto.

Como todos os documentos escritos, os DH ndo estdo isentos de criticas e de diferentes
interpretagdes. Lembramos que em muitas guerras os exércitos se enfrentaram tendo por guia
espiritual um mesmo livro — por exemplo a Biblia. Isto mostra que ndo é suficiente que uma
ética seja fixada num texto para se tornar inequivoca. As “religides do livro” — isto é aquelas
qgue condensaram os seus principios sagrados e fundamentais num livro nomeadamente o
Judaismo, o Islamismo e o Cristianismo — tém apesar desta fixacdo doutrinaria escrita, aberto
lanhos de édios e intolerancia radical e que por vezes parecem insandveis.

N3o é pois de estranhar que os DH sejam eles prdprios usados como um elemento de
justificacdo de posi¢cdes antagdnicas. Cabe recordar como durante a chamada “Guerra Fria” o
“bloco soviético” e o “bloco ocidental” se acusavam mutuamente de graves infracdes aos
direitos humanos interpretando diferentemente o que eram os erros proprios e as violagoes
“dos outros”.

Quando pensamos no panorama atual sobre os DH podemos verificar varias ordens de aspetos
positivos: o primeiro respeita a sua referéncia universal e ao impacto que tém em todas as
areas de atividade. O referencial dos DH é usado em todos os paises do mundo e em dominios
como a Educagdo, Saude, Cidadania, Liberdades, etc. ; em segundo lugar os DH permitiram
concretizar um conjunto de aspiragées e de metas concretas que informam as leis
fundamentais de cada Estado; e finalmente os DH constituiram-se — honrando a razdo da sua
origem — como uma promessa de Paz e de reducdo dos conflitos humanos: os DH procuram
substituir a eficacia da forca pela forca da ética.

Mas nem tudo sdo boas noticias: os DH enfrentam também problemas que lhes diminuem o
impacto e as possibilidades da sua concretiza¢do. Apontariamos trés destas dificuldades: os DH
apesar de terem aspiragdo a serem universais sdao frequentemente criticados pelo sua
inspiragéo “ocidental” e “cristd”. Muitas destas criticas partem de outras culturas que
guestionam a universalidade dos DH procurando acentuar que estes Direitos ndao se
encontram adaptados a outras culturas. Estas criticas apesar de evocarem — e bem - a origem
“ocidental” de linguagem e valores dos DH, ndo avangam muito na explicitacdo do que seriam
direitos humanos conformes a outras culturas. Por exemplo: quando se defende que as
mulheres ndo devem ter o mesmo estatuto de cidadania dos homens, serd que esta perspetiva
é generalizada mesmo dentro desta cultura ou ndo passa de uma forma de dominagdo e



opressao? Quando se afirma que a “tradicdo” se deve sobrepor aos DH, ndo serd necessario
analisar quanto de opressdo e de violéncia simbdlica existe em praticas tradicionais que,
respeitando a tradi¢do, desrespeitam as pessoas?

Um segundo aspeto que tende a desvalorizar os DH é aquele que os vé como meros
atenuadores de castigos a “inimigos publicos”. Cada vez que se fala nos direitos de certos
tipos de prevaricadores (violadores, assassinos, terroristas), os DH sdo menosprezados como
se fossem apenas usados para atenuar as penas aos prevaricadores, outorgando-lhes direitos
de que eles deviam ser liminarmente privados. Os DH deviam pois ndo ser universais mas so
exercidos por que os merecesse.

Um terceiro fato e que nos parece ter um importancia fundamental é que passados mais de 65
anos da sua proclamacdo os DH estdo (muito) longe de uma aplicacéo universal. Dariamos so
trés exemplos: dados publicados por organiza¢des internacionais — nomeadamente a Amnistia
Internacional e a UNESCO — mostram que ainda existem no Mundo 25 milhGes de pessoas com
estatuto semelhante ao de escravos, 75 milhdes de criancas ndo tém acesso a escola e a
pobreza — e com ela todo o cortejo de privacGes — é real para dois tercos da Humanidade. Se a
isto se juntar por exemplo a ocorréncia de tortura (recentemente identificada mesmo em
paises da Unido Europeia) e auséncia ou restricdo de liberdades politicas, ficamos com um
panorama quase dantesco sobre a efetividade e realidade dos DH no mundo. Na verdade, os
problemas com o cumprimento dos DH sdo praticamente tdo universais com a adog¢do dos
Direitos.

Estas dificuldades reforcam a ideia que os DH sdao um grande referencial que, como todas as
grandes utopias da humanidade, serve de farol para guiar as acGes e as opgdes. O facto de os
DH assumirem ainda um cardter tdo utdpico, ndo lhes retira a pertinéncia. Na verdade,
vivemos rodeados de utopias (por exemplo a democracia tal como pensamos que deveria
funcionar constituiu uma grande utopia) e a funcdo da utopia como afirmou R. Galeano “é
fazer-nos caminhar” ainda que sem a alcangar: “nés damos um passo e a utopia da dez”.

Os DH tal como se apresentam hoje sdo fruto de uma intensa e proficua reflexdo oriunda
sobretudo da filosofia do Direito. Os DH constituem-se como uma Magna Carta a partir da
qual todo o edificio legislativo se organiza. Tem-se realgado o carater indissocidvel e
interdependente dos DH, caracteristicas que sublinham que os DH devem ser encarados na
sua totalidade e relagdo uns com os outros.

Hoje podemos identificar varias geracdes dos DH: a chamada 12 geragdo (assegurando a
Liberdade) agrupa os DH individuais, civis e politicos, a 22 Geragdo (assegurando a Igualdade)
0s sociais econdmicos e culturais e fala-se presentemente numa 32 geracdao de DH que
garantiria a Fraternidade , isto é os direitos inerentes a viver em sociedades soliddrias e
humanamente avancgadas como sejam o direito a Paz, ao Desenvolvimento, a Sustentabilidade,
etc.

3. DH, Educacao e Inclusao



O Artigo 262 da DUDH (vale a pena relembra-lo na totalidade) diz:

1.Todas as pessoas tém direito a educacdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatdrio. O ensino
técnico e profissional deve ser generalizado,; o aceso aos estudos superiores deve estar aberto a
todos em plena igualdade, em fungdo do seu mérito.

2. A educagdo deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforco dos direitos
do homem e das liberdades fundamentais. Esta deve promover a compreensdo, tolerdncia e
amizade entre as nacgbes, grupos religiosos ou raciais e deve promover as atividades das
Nag¢des Unidas para a manutengdo da paz.

3. Os pais tém o direito primdrio de escolher o tipo de educagdo que deve ser dada aos filhos.

Gostariamos de realgar o segundo periodo do ponto 2: “ (A Educacdo) deve promover a
compreensdo, tolerdncia e amizade entre as nagdes, grupos religiosos ou raciais (...)".

A questdo que emerge deste ponto é muito simples: Como é que se pode cumprir este
desiderato de promover a compreensao, tolerancia e amizade” sem que seja posta no terreno
uma filosofia e uma pratica inclusiva?

As ConvencgOes e as DeclaracGes internacionais hd muito se aperceberam desta intima
interdependéncia entre a Direito a Educacdo e o Direito a Inclusdo. Citariamos 4 exemplos:

A Convengdo das NU sobre os Direitos da Crianga (1989) consagra o Direito a um “tratamento
igual para todos”. Este é embrido de uma educacgdo inclusiva na medida que a participacao
numa comunidade diversa e heterogénea (um imprescindivel meio de desenvolvimento
humano) ndo pode ser sé direito de alguns. Se o tratamento deve ser igual para todas as
criangas, ndao poderemos privar algumas delas da necessaria e essencial interagdo com os seus
pares que estd implicita nas praticas inclusivas.

O segundo exemplo é o da Declara¢dao de Salamanca proclamada pela UNESCO em 1994 -
comemora este ano o seu 202 aniversario. Esta declaracdo tem uma importancia central na
ligacdo entre a Educagdo e a Inclusdo ao afirmar, nomeadamente, que: (..) As escolas
regulares, com esta orientagdo inclusiva, sGo os meios mais eficazes para combater as
atitudes discriminatdrias, criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e
para alcan¢ar a educacgdo para todos”.

O terceiro exemplo refere-se a Convengado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(proclamada pelas Nagdes Unidas em 2006). Cabe lembrar que esta histérica Convencdo deve
ser considerada e evocada como Lei Nacional dado que foi ratificada pelos diplomas 56 e
57/2009 da Assembleia da Republica e promulgada pelo Presidente da Republica nos decretos
71 e 72/ 2009. Esta Convencdo, no seu artigo 242 postula que “Os Estados Partes reconhecem
o direito das pessoas com deficiéncia a educagdo. Com vista ao exercicio deste direito sem
discriminagdo e com base na igualdade de oportunidades, os Estados Partes asseguram um
sistema de educagdo inclusiva a todos os niveis e uma aprendizagem ao longo da vida (...)”



Finalmente refeririamos a abundante e relevante legislacdo que tem sido produzida pela Unido
Europeia nomeadamente a Carta Social Europeia (nos seus artigos 15 e 17) e o Plano de Plano
de Acdo sobre Deficiéncia do Conselho da Europa (Linha de A¢do 4). O Conselho da Europa
elaborou uma recomendacdao que foi submetida e aprovada no Comité de Ministros,
CM/Rec,2013,2) e onde se assegura “a completa inclusdo de criangas e jovens com deficiéncias
na sociedade”. E ainda afirmado que “A Educagdo deve ser vista como a base da inclusdo das
criangas e jovens com deficiéncia na sociedade”.

Cabe ainda lembrar que, presente este carater permanentemente evolutivo dos DH, um
grande conjunto de organizagbes ndao governamentais e de outras de outras indoles,
desenvolveu esforcos no sentido de criar uma Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
Emergentes (DUDHE). Apds uma reunido efetuada em Barcelona em 2004, esta carta foi
aprovada em Monterrey em 2007. No preambulo desta DUDHE é afirmado que a intencao
desta Declaracdo ndao é a ser uma alternativa a DUDH mas sim a de a “tentar atualizar e
complementar a partir de uma nova perspetiva — a da cidadania participativa”. Nos principios
que esta Declaragdo procura consagrar e que considera estarem sub-representados na DUDH
contam-se: a seguranca, ndo discriminacdo, inclusao social, coeréncia, horizontalidade,
interdependéncia e multiculturalidade, participacdo politica, género, revindicacdo e
responsabilidade partilhada.

Vemos assim que existem multiplos exemplos de Declara¢Ges e Convencgées internacionais que

ao se referirem ao direito a Educacdo, se referem igualmente a Inclusdo como uma
caracteristica inalienavel de uma educagdo plena e completa.

A UNESCO, apresenta uma definicdo de Inclusdo que nos pode clarificar o seu ambito:
“Processo de encarar e responder a diversidade de necessidades de todos os alunos através de
uma maior participagdo na aprendizagem, culturas e comunidades e de reduzir a exclusdo
dentro (e provocada) pela educagdo. Implica mudangas e modificagées no contexto, modelos,
estruturas e estratégias”.

Assim a construcdo de uma Educacdo que ndo falte ao seu compromisso com a Inclusdo
implica: a) uma escola em que todos os alunos aprendam, b) que os alunos aprendam numa
cultura de respeito e de ndo discriminagdo pelo que cada um é, sabe e pode como ponto de
partida, c) uma escola que construa a aprendizagem com os alunos (ndo confundir construir a
aprendizagem com construir conteldos...)

Uma boa forma de entender a Inclusdo é pensar no que seria (no que é) uma educagdo que
abdique ou menospreze a Inclusdo. Conforme o conceito apresentado acima, a Inclusdo
relaciona-se com a resposta a diversidade inerente a todos os alunos e ainda a participagao em
ambientes diversos e heterogéneos de aprendizagem de cultura e comunitarios.

O facto de uma crianga, independentemente da sua condi¢do de deficiéncia ou qualquer outra
condicdo, ser privada ou restringida na vivéncia e participacdo em ambientes diversos implica
efeitos indesejados no seu desenvolvimento. Apontaremos varios:

Antes de mais o ndo usufruto de ambientes diversos e inclusivos afeta a construcdo da
identidade. Na verdade, sabemos que a identidade de cada pessoa sé se pode construir de



forma equilibrada quando se tem acesso a ambientes diversos. Construir uma identidade com
um conjunto de valores, implica o conhecimento - e a consequente adesdo ou rejeicdo — de
formas diferentes de encarar o mundo. Os ambientes mais diversos sdo certamente mais
estimulantes para informar quais os “sins” e os “ndos” que a construcdo da identidade implica.

A inclusdo é também essencial para a construcao do conhecimento. Mais e mais, a construcao
do conhecimento se processa em ambientes ricos de interacdo e de troca de informacdes,
caminhos, procedimentos e conhecimentos. Um ambiente restrito é também um ambiente
que restringe as oportunidades de aprender mais e melhor a partir da interacdo com
ambientes ricos e diversos.

Um aspeto muito importante da Inclusdo refere-se a potenciacdo da participacdo social. Sem
uma Inclusdo efetiva, as oportunidades de participar na vida comunitaria, lazer, desporto,
intervencao, politica, ecologia, etc. ficam muito diminuidas. Um ambiente que ndo favoreca a
inclusdo é igualmente restritivo de uma participacdo e atividade junto das comunidades de
pertenca. Este aspeto tem uma relevancia particular quando se trata de pessoas com uma
condicdo de deficiéncia dado que muito da sua vida auténoma e cidada depende da criacdo de
“redes sociais de apoio” em que o conhecimento, a interacdo e os lacos afetivos —
nomeadamente o circulo de amigos, - sdo fundamentais para uma qualidade de vida
satisfatoria.

Finalmente, se as oportunidades de inclusdo ndo forem consumadas, tende-se para aceitar a
tese da descontinuidade entre as caracteristicas das pessoas com e sem deficiéncia. As
diferengas humanas estdo dentro de uma mesma escala de valores. A descontinuidade seria
considerar que as caracteristicas de uma pessoa, variam dentro de uma dada escala e as
caracteristicas de outra pessoa variariam dentro de uma outra escala diferente. Mas na
verdade, isso ndo se passa: a escala é a mesma: os valores de uns e outros é que sao diferentes
mas dentro de uma mesma escala. A privacdo de ambientes inclusivos conduz pois a
descontinuidade, a desconfianca, ao desconhecimento, sobretudo induzem a ideai que entre
as pessoas “com” e “sem” deficiéncia existem diferengas intransponiveis, isto é, de escalas
com naturezas diferentes.

Sabemos que sem uma interagao rica e diversa, o desenvolvimento humano fica gravemente
comprometido. Uma interagdo rica é essencial para o processo de desenvolvimento humano. E
os seres humanos estdo preparados, recetivos e dependentes desta interagdo. Sabemos até
por descobertas recentes que as criangas tém desde muito jovens a capacidade de
desenvolver empatia com os outros e de, muito precocemente, atribuir sentido e significado as
acOes dos outros. Sabemos ainda — através da revoluciondria descoberta dos “neurdnios —
espelho” que a crianca estd apetrechada do ponto de vista neuro psicolégico com uma
capacidade de imitacdo e de aprendizagem através do outro e que esta aprendizagem se ativa
pela simples observagdao da a¢do de outrem. Assim é certo que os seres humanos, todos eles,
se encontram preparados sob o ponto de vista do seu equipamento neurolégico para aprender
com o0s outros e para entender e se situar em ambientes humanos ricos e complexos.

4. A Educacgao Inclusiva como DH



Precisamos pois de ser tenazes na construcdo de um sistema educativo que possa ser eficaz e
efetivo no desenvolvimento da crianca. Este desenvolvimento global e equilibrado tem de ser
feito em ambientes inclusivos.

Por isso, tem todo o sentido ser persistente na convicgdo que é preciso o fortalecimento da
escola publica. Quando falamos em fortalecimento, queremos dizer que a escola se deve cada
vez mais assumir como capaz de educar com qualidade, equidade e exceléncia todos os alunos
gue lhe foram confiados. Para isso, a escola tem de procurar condi¢Ges propicias e possiveis
para este desiderato. Uma escola sem condi¢cbes para responder a diversidade tem ma
qualidade para todos os alunos. Precisamos pois de uma escola que tenha turmas menos
numerosas, com dimensdes menos mega e mais humanas, com mais agentes educativos, com
mais professores, com mais estruturas humanos e organizacionais de apoio, com mais
recursos, etc.

E claro que se a escola for “emagrecida” nos recursos necessarios para ensinar todos os
alunos, torna-se uma escola obsoleta, uma escola que seria talvez capaz de responder aos
desafios elitistas e restritivos de ha cinquenta anos atrdas, mas que se torna incapaz de
responder as necessidades das familias, dos alunos e da sociedade de hoje. Uma escola sem
esta possibilidade de ter recursos para ensinar todos os alunos é uma escola que tem que
recusar a inclusdo ndo porque a inclusdo é impossivel, mas sim porque o estrangulamento de
recursos tornou impossivel a inclusé@o.

Ora uma escola que ndo ensine todos os alunos infringe o principio do artigo 262 da DUDH que
diz que “Todas as pessoas tém direito a educagdo (...)“. Uma escola que ndo adote uma
politica inclusiva ndo pode ensinar todos os alunos (a ndo ser que, de forma antidemocratica,
condicione e restrinja o acesso dos alunos da comunidade) e sobretudo ndo os pode educar
oferecendo-lhes todas as oportunidades que a inclusdo permite: a de construir identidades,
conhecimentos, interagdes e modelos existenciais.

Promover a construcdo da Educacdo Inclusiva tem varias dimensdes de atuacdo e em todas
elas é preciso intervir e atuar. Antes de mais uma dimensao individual: o DH a Inclusdo tem de
ser defendido pela prdpria pessoa, para isso ela tem que ser apoiada, informada e fortalecida
para que ela propria possa advogar a favor dos seus proprios direitos. Precisamos também de
uma dimensao comunitdria e profissional. Esta dimensdo implica que cada pessoa se torne um
promotor ativo dos DH na sua comunidade (vizinhanga, area de residéncia) e no seu ambiente
profissional. Cabe aqui uma palavra particular para a promocdo dos DH na escola. E urgente
tornar os DH um assunto central para inspirar e organizar os valores que sdo transmitidos e
vividos na escola. Sem duvida que para esta educag¢do para os DH, os conteldos sdo
importantes (p. ex: conhecer as vidas e obra de grandes personalidades que lutaram pelos DH,
conhecer documentos fundamentais sobre o assunto) mas é certamente mais importante que
haja uma vivéncia situada sobre este tema. Por exemplo: ha diferengas na escola de direitos
entre rapazes e raparigas? Ha bulling? Como sdo vistas e tratadas os colegas com deficiéncia?
E os colegas de outras etnias? Ha praxe? Qual praxe? Podemos ainda considerar a dimensdo
soliddria ao nivel internacional que nos leva a sentirmo-nos e atuar pela promogado dos DH em
outros paises e em outras realidades.



Mas existe uma dimensdo fundamental para |d destas dimensdes mais situadas no esforgo
comunitario e individual. E a dimensdo estatal. J.J. Rousseau teorizou o famoso “Contrato
Social”. Este contrato é celebrado implicita e tacitamente entre cada cidadao e o aparelho
estatal. Na verdade, entregamos ao Estado parte da nossa liberdade e da nossa soberania.
Aceitamos que o Estado tenha poder sobre nds e possa até exercer coagdo para nos obrigar a
seguir as suas regras. Mas, em contrapartida e em troca disto que |he entregamos, o Estado
obriga-se a ser o nosso provedor em relagdo a um conjunto de condi¢des que sdo essenciais a
nossa vida pessoal e a convivéncia social. Assim os Estados ao serem penhores e provedores
dos Direitos Humanos, tornam-se também responsdveis por criar e sustentar Educacdo de
qualidade e pela Inclusdo — condicdo sem a qual nem a educagao nem a vida social podem
atingir a qualidade que almejamos. O Estado tem assim que ser o garante da Inclusdo a todos

os niveis — sejam eles ao nivel da Saude, do Lazer, do Trabalho ou da Educacéo.

Na verdade — e ao contrario do que escreveu inspiradamente Thomas Jeferson - as pessoas
ndo nascem livres e iguais: as pessoas tornam-se livres e iguais através da acdo competente,
ativa e solidaria dos Estados que, ao “densificarem” os DH, criam verdadeiros ambientes de
liberdade e oportunidades de igualdade e de fraternidade. Se os Estados ndo cumprirem com
esta sua parte do Contrato Social, se ndo executarem a parte que se comprometeram, se nao
forem defendidos os direitos inerentes a todos os seus cidadaos através de estruturas sociais
universais dignas e de qualidade, ndo restard aos DH sendo constituirem uma utopia
personalizada e inatingivel.

Cabe talvez lancar duas questdes sobre o papel atual dos Estados como provedores e
zeladores da provisdo dos DH:

a) De que forma o “enfraquecimento do Estado” face a grupos econdmicos crescentemente
poderosos pée em causa a afirmacdo dos DH?

b) Ndo serd completamente irrealista pensar que é possivel assegurar os DH sem promover
uma sociedade inclusiva?

5. Notas Conclusivas

1. Ndo parece ser possivel, e menos ainda racional, pensar que se pode assegurar o Direito a
Educacdo sem assumir uma filosofia e praticas inclusivas.

2. Fazer com que a escola publica funcione no limite inferior (ou abaixo) das necessarias
respostas educativas de qualidade para TODOS é um atentado aos DH na medida em que
inviabiliza o apoio (diferenciacdo) que é a condicdo de florescimento da Inclusdo.

3. AInclusdo deve pois, estar embutida nos DH em geral e no Direito a Educag¢do em particular.

4. Parece ldgico e necessario que na nossa Lei Fundamental: a Constituicao da Republica
Portuguesa , seja explicitamente contemplado o “Direito a Inclusdo Social”.



5.A consolidagdo da Inclusdo em todas as areas da nossa vida comum é fator de coesdo, de
desenvolvimento, de sustentabilidade e de justica social.

6. A Inclusdao é um DH Emergente que, a semelhanca de muitos outros direitos emergentes,
precisa de ser assegurada como meio para alcancgar os outros direitos e como fim em si mesmo
de forma a permitir a todos os cidaddos uma vida digna e que valha a pena ser vivida.

Foto: Fernando Oliveira, 2003

Quando compartilhei o lanche contigo
Quando o jogo nos fez rir até chorar
Quando te convidei e tu aceitaste
Quando aprendemos juntos
Quando te ajudei a levantar do chao,
Nunca me senti pequeno!
Pensei mesmo que, contigo,
Podia chegar aos buracos do céu.

(...)

Do poema “Abriga-me debaixo das estrelas”,

David Rodrigues, 2003



