A Associagao de Professores de Matemaética

Excelentissima Senhora vice-presidente da Comissao, deputada Nilza de Sena
Excelentissimas Senhoras Deputadas
Excelentissimos Senhores Deputados

A Associacdo de Professores de Matematica (APM) tem manifestado nestes ultimos anos
uma forte preocupag¢ido com alteracdes realizadas no ensino da Matematica no nosso pais
nos ciclos de escolaridade nao-superior e continuara a fazé-lo sempre que entender que as
politicas governativas para o ensino desta disciplina e para a educacdo em geral
prejudicam um trabalho de qualidade com todos os alunos, criancas e jovens do nosso
pais.

Hoje, reforcando o contetido da peticdo publica por nés langada, vimos aqui sublinhar a
importancia e a necessidade da suspensio da implementacdo do Programa de Matematica
A do Ensino Secundario homologado em janeiro de 2014 e da avaliacdo do programa
atualmente em vigor (quer do trabalho desenvolvido com a sua aplicagdo, quer dos
resultados a que tem conduzido) antes de se proceder a qualquer eventual alteracao.

Por muito que se repita a exaustdo que os programas implementados por esta equipa
governativa, no que toca a Matematica, sdo mais rigorosos e exigentes e se diga que estdo
baseados em investigacdo internacional e se argumente que os anteriores sdo vagos,
datados e que ndo preparam os alunos — e os argumentos sdo maioritariamente comuns
ao programa do ensino basico e do ensino secundario, embora incorram depois em
contradi¢cdes convenientes — a APM ndo pode deixar de denunciar a falta de rigor
metodoldgico e a falta de dados concretos que sustentam estas afirmacdes.

Vou referir brevemente quatro pontos:

1. As razdes e a (in)oportunidade para a substituicao dos programas

Ja o dissemos, o programa de Matematica do Ensino Basico que tinha sido homologado em
2007 foi extemporaneamente substituido por um outro programa homologado em 2013,
sem que tivesse sido feita qualquer avaliacdo mas para o qual havia, isso sim, uma
avaliacdo da fase de experimentacdo onde sdo apontados aspetos muito positivos e onde
ndo é possivel vislumbrar qualquer razdo para que esse programa fosse alterado. O
programa de 2007 estava assim apenas no seu terceiro ano de implementacdo, muito
longe portanto do “ciclo de vida natural dos Programas” que, segundo o proprio MEC, na
sua resposta a esta peticdo, ronda os 15 anos.

Para a alteracdo do programa de Matematica A sdo invocadas duas ordens de razio
totalmente infundadas. A primeira refere a falta de preparagao dos alunos, quando chegam
a Universidade, em dominios como o calculo ou raciocinios basicos inerentes a disciplina
de Matematica, dizendo-se que esta situacdo estd documentada. Quais sdo esses
documentos? Onde estid uma avaliacdo sustentada que apresente evidéncias que suportam
as afirmacdes feitas?

Por outro lado, aquilo que os resultados de testes internacionais vinham dizendo é que o
desempenho dos nossos alunos (ao nivel do 42 e 92 anos) mostravam dos mais
significativos avancos e, se pensarmos no ensino superior, sobretudo em areas cientificas
e técnicas, eles tém das melhores prestacdes quando equiparados com estudantes de
outras nacionalidades. Pensemos naquilo que as experiéncias do programa Erasmus nos
tém devolvido e na qualidade de muitos dos nossos jovens cientistas.
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A segunda, tem a ver com o tipo de formacdo matematica que os alunos dos Cursos
Cientifico-humanisticos de Ciéncias e Tecnologia e de Ciéncias Socioecondmicas do Ensino
Secundario devem ter. E sabido que estes cursos, sendo tendencialmente vocacionados
para o prosseguimento de estudos, tém sentido em si, ou seja, sdo cursos do Ensino
Secundario e é nesse enquadramento que devem ser analisados. Para além disso, estes
cursos dao acesso preferencialmente a cursos superiores como Medicina, Farmicia,
Biologia, Economia, Engenharias, Matematica, Quimica, Fisica, Informatica, e muitos
outros que, como ¢é facil verificar, tém exigéncias ao nivel dos conhecimentos matematicos
muito dispares. Porque é que se deve privilegiar, entdo, os cursos superiores onde o
conhecimento matematico é o objeto quase central?

2. O suporte da investigacao

Apenas um apontamento sobre a importante questdo da investigacdo. Pese embora a
existéncia, nos dltimos trinta anos, de vasta investigacdo no nosso pais no dmbito do
ensino da Matematica, j4 com inimeras teses e publicacdes da especialidade, ndo ha uma
unica referéncia, nos programas agora homologados, a essa investigacio ou mesmo a
investigacdo internacional nessa area. Esta omissao, nos recentes documentos curriculares
que nos ocupam, é clamorosa e preocupante. A investigacado ai referida restringe-se quase
exclusivamente a drea da psicologia cognitiva e, dentro desta drea, a corrente em que estes
programas se baseiam defende que a compreensdo é fruto de um desenvolvimento
continuo e gradual de um conjunto de conhecimentos adquiridos previamente... Pense
cada um de noés se as aprendizagens significativas que fez resultaram de um processo
continuo, linear e cumulativo de conhecimentos...

3. A experiéncia no terreno
Com uma falta de conhecimento da realidade que impressiona — ou entdo com
uma intencdo de enganar que deve envergonhar — ha recorrentes argumentos de
defensores deste programa a favor da sua entrada em vigor ja no proximo
setembro sustentando que tal facto ndo trara problemas. Um deles é o “extenso
debate” feito em torno da proposta de programa: um més de consulta publica onde
0 Unico debate publico realizado foi promovido pela nossa associa¢do... Outro, as
acoes de formacao ja realizadas. Sobre essas acdes, todo o retorno que recebemos
— e foi muito, uma vez que contactamos com elementos de todas as 20 turmas que
funcionaram em novembro ultimo — variou entre a impoténcia e a revolta, como
bem reconhecem os dirigentes escolares referindo que a “opiniao generalizada dos
professores de Matematica que estao a frequentar formacdo sobre a
implementacdo do novo programa e as metas curriculares é que o programa é
impossivel de cumprir (..) e que os resultados dos alunos na disciplina de
Matematica vao necessariamente piorar.”
Ja tinhamos aprendido com a experiéncia do programa de Matematica A de 1991 e
as sucessivas reformulagdes que foi sendo necessario fazer por se terem revelado
impraticaveis, como referimos no nosso parecer. As consequéncias mais imediatas
da implementacdo do programa de 2014 serdao aquelas que os dirigentes escolares
referem; depois havera outras: numero insuficiente de candidatos ao ensino
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superior nas necessitadas areas das ciéncias e tecnologias, aversdo crescente a
Matematica enquanto disciplina de estudo, impossibilidade de cumprir o programa
com as consequentes adaptacdes que sera necessario voltar a fazer. Deixa-nos
fortemente apreensivos o desperdicio que este ministério tem feito — de dinheiro
mas também de energias humanas e recursos educativos — e o que vai provocar
no futuro por causa de medidas apressadas e nao fundamentadas.

4. O curriculo e as op¢oes educativas

A APM, desde finais dos anos 80, aproximou o pais e os professores de Matematica do
movimento de renovagdo internacional que o ensino desta disciplina reclamava depois da
experiéncia da Matematica Moderna que ndo conduziu aos resultados esperados. 0 NCTM
— associacdo nacional de professores de Matematica dos Estados Unidos — liderou este
movimento do qual temos estado préximos. Agora mesmo estamos a traduzir o seu ultimo
documento os “Principios para a acdo - assegurar o sucesso matematico para todos” de
2014 onde sdo reafirmadas as grandes opc¢des para o ensino da Matematica, na linha dos
documentos anteriores. Nele podemos ler, por exemplo: os alunos aprendem Matemdtica
através da exploragcdo e da resolugdo de problemas contextualizados ou puramente
matemdticos. O papel do professor é envolver os alunos em tarefas que promovam o
raciocinio e a resolugdo de problemas e favorecam a argumentagdo que conduza os alunos a
uma compreensdo partilhada da matemadtica.

Entendemos que o que aqui é dito, bem como no conjunto deste documento, reforca a
nossa posicdo em relacdo as grandes opg¢des curriculares para a Matematica. Um dos
aspetos paradigmaticos destas opg¢des é o que respeita a resolucdo de problemas. Os
autores dos programas agora em questdo e a propria equipa ministerial criticam a
utilizacdo da resolucdo de problemas como meio de aprendizagem que no programa é
apenas proposta como aplicagdo de conhecimentos e procedimentos “previamente
estudados e treinados”. Contrariando esta posi¢cdo, os Common Core State Standards in
Mathematics (CCSS-M), tantas vezes por eles citados como referéncia, contrariam esta
posicdo e atribuem-lhe até um grande valor: “A resolu¢iao de problemas é bem tratada nos
CCSS-M (NGACPB & CCSSO, 2010). Existem oito standards ditos de processo: 1.
Compreender problemas e persistir na sua resolu¢do; 2.Raciocinar abstratamente e
quantitativamente; 3.Construir argumentos viaveis e criticar o raciocinio de outros;
4.Elaborar modelos matematicos; 5.Utilizar estrategicamente instrumentos apropriados;
6. Procurar ser preciso; 7.Procurar estruturas e utiliza-las; 8.Procurar regularidades em
raciocinios que se repetem e expressa-las (pp. 6-8) A resolucdo de problemas esta
implicita em cada um destes standards e, no desenvolvimento de todos eles, excepto no
caso do n.? 3, usa mesmo o termo problema”. (J. Kilpatrick numa entrevista feita por H.
Guimaraes para a revista da APM, Educacdo e Matematica n® 130, nov-dez 2014).

Grandes matematicos estiveram na origem da introdugdo deste tipo de tarefas no ensino,
sendo de salientar o trabalho de Polya e Guzman; o proprio Sebastido e Silva foi defensor
deste tipo de atividades com os alunos como forma de ter acesso a experiéncia
matematica. Esta é a aprendizagem verdadeiramente significativa que confere aos alunos
o poder de pensar, de argumentar, de criticar, de procurar, de propor. Entendemos que
assim, os nossos alunos serdo melhores alunos e estardo mais bem preparados, quer para
0 ensino superior, quer para a inser¢do na vida profissional e social. O treino intenso em
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artificios de calculo, o ser capaz de cumprir estas metas muito especificas e fragmentadas,
adestra executantes e ndo é certamente esta a educacio que defendemos.

A concluir

Reafirmamos que o programa de Matematica A homologado em 2014 é inadequado a faixa
etaria e ao nivel de ensino dos alunos, desfasado da evolucido de curriculos internacionais
que se baseiam na investigacdo especifica do ensino da Matematica e na proépria evolugio
do conhecimento matematico e da tecnologia.

Reafirmamos que, antes de se proceder a qualquer nova implementac¢do de programas de
Matematica para o ensino secundario, se proceda a monitorizacao e avaliacdo daquilo que
se estd a passar com a implementacao do programa do ensino basico de 2013.

Reafirmamos que a eventual entrada em vigor do programa em setembro préximo trara
graves perturbacdes nas escolas e prejudicara a aprendizagem dos alunos: os alunos que
ai chegarem ao 102 ano ndo tiveram qualquer contacto com o programa do ensino basico
de 2013 que este novo programa de Matematica A pressupde como pré-requisito e em
relacdo ao qual se assume em continuidade. E ainda que se diga que foram fortemente
sugeridas, as metas do ensino basico ndo foram, em geral, tidas em conta na pratica da sala
de aula antes da entrada em vigor do programa de 2013. Hoje em dia que sdo obrigatdrias,
pelo que estamos a acompanhar no terreno de variadas formas, estdo a criar graves
problemas na gestdo da lecionacdo. Reparem no relatério dos testes intermédios do 22 ano
que o IAVE,IP acaba de divulgar: os alunos do 22 ano (7-8 anos...) tém vindo a melhorar em
tudo (organizacdo e tratamento de dados, calculo e calculo mental, compreensdo de
conceito de perimetro e area, conhecimentos e procedimentos matematicos...) mas... ha
ainda uma elevada percentagem que nio reconhece que o quadrado é um caso particular
do retangulo... Mesmo para quem ndo sabe muita Matematica convenhamos que este nao é
um conhecimento relevante para uma crian¢a de 7 ou 8 anos, mas é uma meta do 12 ano...
Este exemplo ilustra bem a parte mais ridicula das metas curriculares em vigor e o facto da
maior parte dos professores adiar o mais possivel a sua introducdo no ensino.

Contamos pois com todo o vosso empenho na concretizagdo do objeto da peticdo evitando
assim uma medida educativa que trard graves consequéncias e custos para o futuro do
ensino da Matematica e das aprendizagens dos nossos alunos.

Muito obrigada!

Lurdes Figueiral
presidente da dire¢io da APM
Comissdo Parlamentar de Educacao, Ciéncia e Cultura, 4 de fevereiro de 2015

Associacio de Professores de Matematica 4
Rua Dr. Jodo Couto, 27 A, 1500 - 236 Lisboa
TELEFONES +351 21 716 36 90 / FAX 351 21 716 64 24



