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18 de fevereiro de 2015

Excelentissimo Senhor Presidente da

Comissao Parlamentar de Educacéo, Ciéncia e Cultura

A semelhanca do processo desenvolvido apds a homologacdo do Programa de Matematica
do Ensino Basico, a Sociedade Portuguesa de Investigacdo em Educacdo Matematica vem
por este meio explicar as razfes que a levaram a assinar a peticdo on-line n°® 455/X11/42
cujo objeto ¢é a “suspensdo da implementagdo do Programa de Matematica A do Ensino
Secundario homologado em janeiro de 2014”, agora em andlise pela Comissao
Parlamentar de Educacédo, Ciéncia e Cultura. As razdes que nos levam a subscrever a
proposta de suspensdo sdo de natureza diversa. Passaremos de seguida a apresentar as que

para nds sdo mais relevantes.

1. Existem diversas teorias de desenvolvimento curricular. Por exemplo, Gravemeijer
(1994) aponta-nos duas, uma que designa por RDD (research - development —
dissemination) e outra por desenvolvimento educacional. No entanto, nenhuma delas
admite como possivel um cenério em que a introducdo de alteragBes curriculares surja
sem ser como resposta, ou tentativa de resposta, a problemas identificados pela
investigacdo. Questionamo-nos, pois, sobre a pertinéncia destas alteragdes
programaticas. Que estudos foram desenvolvidos para 0s seus autores sustentarem esta
alteracdo de programa? Em que elementos se baseiam para proporem com seguranca
que estas alteragOes sdo adequadas para resolver problemas que néo identificam? Em

que teoria de desenvolvimento curricular assenta o Programa de Matematica A do
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Ensino Secundario homologado em janeiro de 2014? Conduzir alteragdes ndo
suportadas em qualquer estudo rigoroso que fundamente o “porqué” da mudanca e o
“como modificar” nao ¢ mais do que fazer uma experiéncia. Ndo nos parece que a
educacdo dos adolescentes possa ser encarada como um campo sujeito a discriminagédo

ou arbitrariedade.

Outro aspeto relacionado com o processo de desenvolvimento curricular tem a ver com
o calendéario da sua aplicacdo. A operacionalizacdo deste programa sera feita pela
primeira vez no 10.° ano de escolaridade no ano letivo de 2015/2016 (Despacho n.°
159717/2012) o que corresponde a propor que este programa seja implementado com
alunos que nunca tiveram no Ensino Basico o programa homologado em 2013.
Esclarecemos que o primeiro grupo de alunos que trabalhou o Programa de
Matematica em vigor ao longo de todo o 3.° ciclo s6 chegard ao 10.° ano em
2016/2017. N&o vislumbramos qualquer justificacdo de caracter cientifico que possa
fundamentar um percurso curricular nao articulado que, como consequéncia, s6 pode
prejudicar os alunos e provocar obstaculos ao desenvolvimento do seu conhecimento

matematico.

Na fase de discussdo publica da proposta de Programa de Matematica A €-nos
informado que alguns pareceres referem a falta de informacdo relativa ao
enquadramento da proposta apresentada com Programas de Avaliacdo Internacional.
Por esta constatacdo, é-nos dito que foi incorporada, na presente versdo, informacéo
referente a0 TIMSS-Advanced (programa de avaliacdo dedicado aos alunos do 12.°
ano de areas com forte componente em Matematica e em Fisica e em que Portugal ira
participar pela primeira vez em 2015), aos respetivos dominios de conteudos e de
capacidades cognitivas (Knowing, Applying, Reasoning) e a forma como estes se
conjugam com 0s objetivos constantes do Programa nacional. Mas perguntamos: faz
sentido que o referencial tedrico que molda um programa seja uma orientacéo para um
conjunto de capacidades consideradas numa Unica prova (e como tal necessariamente

redutora e limitada a natureza dessa prova)?



4. Mas a escolha desta referéncia, em particular, leva-nos a outra reflexdo, sobre um
aspeto igualmente preocupante. Qual a razdo de apenas se introduzir alteracbes em um
dos trés programas de Matematica para 0 Ensino Secundario? Serad que as outras vias
de ensino da Matematica no Ensino Secundario ndo sdo igualmente importantes? Isto
parece ser ainda mais estranho se tivermos presente que, ao contrario do que acontecia
no passado, 0 Ensino Secundario passou a fazer parte do ensino obrigatorio, logo um
ensino inclusivo. Ora, 0 que se pode afirmar relativamente ao programa em analise é a
sua forte componente seletiva que decorre de um maior grau de formalizacdo e do
acréscimo de novos contetdos matematicos anteriormente lecionados ao nivel do

Ensino Superior.

5. Embora de forma ndo exaustiva atendamo-nos por uns instantes nalgumas das
alteracbes que encontramos neste programa. De um olhar global assistimos a um
reafirmar das op¢Oes ja anteriormente tomadas para o Programa de Matematica do
Ensino Béasico de 2013. Dado o tempo que permeou 0s dois programas apenas
podemos concluir que ndo se trata de desconhecimento ou ignorancia por parte dos
seus autores (até compreensivel, embora ndo aceitavel, porque as equipas que
conceberam estes programas ndo integram sequer investigadores da area da Educacao
Matematica), mas sim de uma crenc¢a na adequacdo de um ensino do inicio do séc. XX
para este século.

No parecer que envidmos a Comissdo de Educagdo, Ciéncia e Cultura, referente a
peticdo para o pedido de revogacdo do Programa de Matematica do Ensino Basico,
datado de 13 de outubro de 2013, salientamos que a atividade de resolucdo de
problemas é reduzida a uma oética de aplicacdo de conceitos e procedimentos, visdo
largamente abandonada h& mais de 25 anos (Schoenfeld, 2005). Prova disso esta
refletida na seguinte afirmacdo do programa de 2014: “[n]os enunciados de exercicios
e problemas é de ter-se em conta a conveniéncia de uma progressiva utilizacdo das
técnicas e principios que vao sendo adquiridos” (MEC, 2014, p. 7). Assim, onde sao

consideradas outras perspetivas da resolugdo problemas, como um objetivo geral,



como uma metodologia, e como um conteldo (Abrantes, Leal, & Veloso, 1994;
Guimaraes, 2005)?

6. Neste programa, reforca-se a importancia do raciocinio dedutivo, na mesma linha do
Programa de Matemética do Ensino Basico de 2013. Ignoram-se outros tipos de
raciocinio essenciais ao processo de generalizagdo, como seja o raciocinio indutivo e
abdutivo, reconhecidos essenciais para a atividade matematica pelos proprios
matematicos (Davis & Hersh, 1981; Rivera & Becker, 2007). Acrescente-se que 0
raciocinio matematico nunca se encontra associado ao aspeto considerado essencial na
atualidade, o da atribuicdo de significado (sense making) (NCTM, 2009), que ajuda os
alunos a progressivamente formalizarem o0s processos de raciocinio, atribuindo
significado ao que fazem. Sera possivel progredir na aprendizagem sem compreender o

que se faz?

7. Em relacdo aos topicos matematicos a trabalhar assistimos a uma maior formalizagédo
do que ja havia (por exemplo, Ldgica e Teoria dos Conjuntos) e a um acréscimo de
temas que recentemente eram da responsabilidade do Ensino Superior (por exemplo,
Primitivas e Célculo Diferencial). Uma vez mais se desconhece a razdo pela qual tais
alteragBes sdo introduzidas. Mais se estranha uma vez que é habitual ouvirem-se
queixas por parte dos matematicos, docentes do Ensino Superior, sobre a ma
preparacdo que os alunos trazem do Ensino Secundario. Sera que aumentando 0s
conteudos do programa os ajudara a ficar melhor preparados? Sera que 0s responsaveis
por este programa ainda perspetivam o Ensino Secundario como “uma passagem’ para
0 Ensino Superior, ndo lhe reconhecendo valor por si proprio e, por conseguinte,

destinado apenas a quem pretende seguir estudos com forte componente cientifica?

Muitas sdo as questdes que ao longo deste breve texto formulamos. N&o temos qualquer
esperanca que 0s responsaveis por mais uma medida educativa que coloca em risco muito
do foi feito no ensino e aprendizagem da Matematica nos respondam com racionalidade. E

por ndo virar as costas a responsabilidade civica que a SPIEM reitera a posicdo assumida



ao assinar a Peticdo n° 455/X11/4?, e alerta para as graves consequéncias que a médio e
longo prazo trar4 a permanéncia em vigor do Programa de Matematica A do Ensino
Secundario homologado em 2014. O caracter altamente seletivo deste programa podera
contribuir para um acréscimo da taxa de abandono escolar que Portugal precisa de ver
reduzida. Mas ha também metas de Ciéncia que se quer atingir e ndo é com o afastamento
da Matemaética, consequéncia de um programa demasiado formalista, desinteressante,
desajustado aos alunos a que se destina, que se alcancam metas ambiciosas de educacéo
cientifica, metas essas que se estavam a tornar alcangcaveis com outras orientacdes para o
ensino da Matemaética, assentes na investigacgdo em Educacdo Matematica nacional e
estrangeira. Deste modo, este programa ndo prejudica apenas os alunos atualmente na
escola, mas compromete aquilo que sera a futura competéncia matematica e cientifica do

pais.

A Presidente da Sociedade Portuguesa

de Investigacdo em Educacdo Matematica

. ~
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(Profé. Doutora Leonor Santos)
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